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“Trata-se de um outro olhar, um olhar marcado por profundo respeito, pelo cuidado, pela
crenga sincera na sua capacidade de aprender, de se superar, de se transcender, de melhorar.
Isto exige prestar atengdo no aluno, leva-lo a sério. O professor olha para o aluno nGio como
alguém que um dia serd uma pessoa, mas para quem jé é uma pessoa. Ndo para alguém que
um dia serd um cidadéo, mas para quem jd é um cidaddo. Ndo olha com desconfianga, mas
pautado na convicgéo de que todos podem aprender e, mais do que isto, tém direito de

aprender!”




Celso dos Santos Vasconcellos

Uma escolha... muitas possibilidades

Neste momento histérico p6s pandemia COVID 19, com tantos desafios de aprendizagem,
mudancgas significativas se tornam imprescindiveis para a realizacdo do sonho de nacao que

imaginamos.

Nao se trata necessariamente de alterar a esséncia do sonho, mas de buscar novos caminhos,
conceitos, metodologias, que 0s constantes avancos da ciéncia e tecnologia apresentam a

sociedade.

Toda a mudanca de postura, quer seja de carater pessoal ou de grupo, exige um recomego, um

repensar e um novo agir, frente a desafios que jamais imaginamos passar.

NGs, protagonistas da educacdo escolar, ndo s6 podemos, como devemos recomegar sempre,
e sempre no sentido de ampliar nossos horizontes, rompendo com pré-conceitos e posturas

hermeticamente consolidadas, mas de forma consciente e democratica.

O mundo é dinamico, modica-se a uma velocidade incrivel, em todos os sentidos e a educacéo,
em especial a escolar, precisa ndo s6 adaptar-se a essas mudancas, mas mobiliza-las no
sentido de suprir as necessidades das criangcas do século XXI e sobreviventes de uma

Pandemia que durou pouco mais de dois anos.

Portanto, educar, ensinar, para despertar para o desenvolvimento de Competéncias e
Habilidades é necessario para tornar o conhecimento mais vivo e pratico, ultrapassando o
desenvolvimento puramente cognitivo encaminhando para a formagédo integral do individuo,
abrangendo o campo emocional, social, fisico, religioso e cultural para favorecer a tomada de

melhores decisfes.
A hora é agora, e como diz a cang¢édo... “quem sabe faz a hora ndo espera acontecer”.

Nés nédo esperamos, fazemos acontecer

SILVIA HELENA VENTURA
Secretéria Municipal de Educacgéo




Objetivo Geral das Diretrizes Curriculares Municipais

Nortear o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas e educacionais pautadas em uma educacao

humanizadora e transdisciplinar com base nos principios éticos, estéticos e politicos e na

correlacdo entre conhecimentos cientificos, emocionais, tecnoldgicos e culturais, bem como

organizar e estruturar a trajetéria pedagogica dos alunos da rede municipal de educacéo.

Objetivos Especificos das Diretrizes Curriculares Municipais

Aprimorar a qualidade da Educacédo da Rede Municipal de Ensino;

Nortear o funcionamento Pedagdgico/Administrativo das Unidades Escolares;
Promover a aprendizagem dos alunos em todos 0s segmentos;

Prever projetos de intervencao da Aprendizagem e de Formacdo Humana;
Preconizar o Plano Municipal de Educac¢éo no curriculo;

Garantir no curriculo o respeito a diversidade e a inclusdo em todos 0S seus aspectos:

sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, etnia, visando a formacao integral do sujeito;

Nortear a Gestdo Democratica orientada pelos principios de descentralizacdo, autonomia da

escola e equidade com énfase na aprendizagem dos educandos e participacdo da comunidade

escolar.




INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN's, publicadas em 2010, apresentam definicdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos para a Educagao Basica, expressas
pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, que orientaram as
unidades brasileiras dos sistemas de ensino na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagogicas. Estas definicbes ganham forca com a implementacéo
da Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96 e do Plano Nacional de Educagao — PNE 2014/2024,
bem como, com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC em 20/12/2017.

Por sua vez a escola, que compbe este contexto municipal em questdo, tem a misséo de
promover, por intermédio do fazer docente e da organizacdo dos tempos, dos espacos e dos
recursos pedagodgicos, a relacdo dos alunos com os saberes que lhe permitam desenvolver
habilidades, valores, competéncias sociais, cognitivas, emocionais e atitudes necessarias para

uma vida produtiva e cidada.

A concepcgao de educacdo que se tracou nesta Diretriz Curricular Municipal esta inserida numa
perspectiva historico-cultural que visa possibilitar o desenvolvimento do ser humano na sua
totalidade, como ser constituido pelo biolégico, afetivo, estético, material, lidico e social;
concepgao esta que dialoga com a proposta da BNCC, de uma formacao integral de todos os
sujeitos em um principio de equidade e valorizacdo da diversidade em um percurso formativo
amplo, aberto, flexivel e inclusivo. Neste pensar precisamos ter em mente que 0S sujeitos, em
seus processos educativos, sdo os individuos com suas mdultiplas habilidades, competéncias,
direitos de aprendizagem, necessidades, potencialidades a fim de se autossuperar-se,
aprimorando-se por meio de uma educagao social, cientifica, cultural, inclusiva e pautada na

legislacao vigente.

Esta diretriz, caracteriza-se como um documento que norteara as praticas pedagogicas e
administrativas da Rede Municipal de Ensino; um documento que contempla a realidade local e
regional, focado na promoc¢ao da equidade no processo de ensino e aprendizagem, que corrobora
com as Matrizes de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento da Educacéao Infantil e das
Matrizes de Habilidades do Ensino Fundamental. Um documento legal compromissado com o
alinhamento dos tempos, espagos e materiais inerentes ao percurso formativo da Educagéo

Basica.




Nesta premissa, esta Diretriz Curricular Municipal para a Educacédo, esta organizada de acordo
com as orientacdes e determinacdes legais, articulada com a concepgao filosofica e metodoldgica,
aos temas transversais denominados aqui como temas da diversidade, a avaliacdo, a organizacao
curricular, as areas do conhecimento e o processo educativo de ensino e aprendizagem dos

documentos normativos nacionais e aqueles do proprio Conselho Municipal de Educagéo.
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Sinha aga Serra

Um curriculo so se efetiva na pratica, com a acao dos profissionais e dos
professores — estes compreendidos como mediadores do processo, de modo

a garantir os direitos de aprendizagem.

1.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS DE ECHAPORA
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A Rede Municipal de Ensino de Echaporéa organizara seu contexto curricular a partir das diretrizes
nacionais vigentes para que sua atividade educativa seja parte integrante da proposta nacional,
mas que garanta a sua identidade local e proporcione ao estudante que integra a sua rede de

ensino, possibilidades de apropriacdo/ampliacdo de conhecimentos e saberes.

Ha de se considerar que nas politicas educacionais brasileiras, muitos foram os documentos
produzidos e colocados em pratica até chegarmos a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) e consequentemente ao Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do

Estado de Sao Paulo.

Documentos importantes para esse momento historico e para a equidade da educagao no sentido
de possibilitar a implantacdo de aprendizagens fundamentais em todas as escolas do pais. O
conjunto de orientacbes destes documentos devera fundamentar as diretrizes municipais, os
curriculos das escolas publicas e os projetos pedagdgicos na Educacao Infantil e no Ensino

Fundamental I.

No que se ressaltam as questdes norteadoras do documento é importante salientar em sua
construcdo a autonomia e a realidade municipal evidente. A definicAo de um conjunto de
competéncias e habilidades gerais deve ser desenvolvida de forma integrada aos componentes
curriculares, ao longo de toda a educagédo basica. Convém ressaltar, que as competéncias
apresentadas na BNCC foram deliberadas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos
garantidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes e

valores essenciais para a vida no século XXI.
1.1.1 Os fundamentos das Diretrizes Curriculares Municipais

A elaboracao das Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagao do municipio fundamenta-se

na base legal instituida pela Constituicdo Federal de 1988, onde:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia de: | — educacéo
basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proépria,
(Redacao dada pela EC n° 59/2009); [...] IV — educacgéo infantil, em creche e pré- escola, as

criangas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagéo dada pela EC n° 53/2006).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo em seu Art. 1° reconhece que: A educacgéo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais. § 1°. Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicoes proprias.

§ 2°. A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

A Lei aponta, portanto para uma concepg¢ao de educagao relacionada com a invencéo da cultura;
e a cultura é, sobretudo, o territério privilegiado dos significados. Sem uma interpretacdo do
mundo, ndo podemos entendé-lo. A interpretacdo € uma leitura do pensar, do agir e do sentir dos
seres humanos. Ela € multipla e revela que a cultura € uma abertura para o infinito, e o proprio
‘homem é uma metéafora de si mesmo”. A capacidade de reconhecer nossa trajetdria historica e
interpretar o0 mundo amplia-se com a criacdo continua de linguagens e a possibilidade crescente
de socializa-las, mas nao pode deixar de contemplar a relagdo entre as pessoas e 0 meio

ambiente, medida pelo trabalho, espaco fundamental de geracéo de cultura.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo preconiza em seu artigo Art. 12.

“Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,

terdo a incumbéncia de: | — elaborar e executar sua proposta pedagogica;”.

Na RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017, que institui a Base Nacional

Comum Curricular para todos os estados e municipios.

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacao Basica
devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir uma parte diversificada, definida pelas
instituicbes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e 0
atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares

estabelecidas pelos 6rgdos normativos dos respectivos Sistemas de Ensino. (BRASIL, 2017)
1.1.2 Competéncias gerais da BNCC e as Diretrizes Curriculares do Municipio.

As competéncias e habilidades correspondem aos “direitos e objetivos de aprendizagem”
presentes na Lei do Plano Nacional de Educagao (PNE) e na LDB 9394/96. Desta forma, a base

nacional estabelece conteludos essenciais que deverdo ser experiéncias e vivenciados em todas
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as unidades de ensino, assim como as competéncias e as habilidades que deverdo ser
desenvolvidas pelos alunos em sua vida presente e futura. A seguir apresentamos uma sintese
das 10 competéncias descritas pela BNCC (BRASIL, 2017):

CONHECIMENTO: Valorizar e utilizar a construcdo histérica sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital no entendimento e explicacdo da realidade. Este pressuposto estd pautado na
continuidade do aprendizado e na colaboracdo para a construcdo de uma sociedade justa,

democréatica e inclusiva.

PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO: Exercitar a curiosidade intelectual utilizando
de forma critica e criativa as ciéncias, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular

e resolver problemas e criar solugdes.

DESENVOLVIMENTO DO SENSO ESTETICO OU REPERTORIO CULTURAL: Reconhecer,
valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

para participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

COMUNICACAO: Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, assim como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica para se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e

sentimentos, em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

CULTURA DIGITAL: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagado, de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

TRABALHO E PROJETO DE VIDA: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de

vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

ARGUMENTAGAO: Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdbes comuns, que respeitem e

promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em
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ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado consigo mesmo,

com 0sS outros e com 0 pIaneta.

AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

EMPATIA E COLABORAGAO: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, de forma
harménica, e a cooperacédo, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

RESPONSABILIDADE E CIDADANIA: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes, com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Estas 10 (dez) competéncias gerais objetivam apoiar redes e unidades de ensino que desejam
integra-las a partir da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no planejamento/organizagao
curricular e nas propostas pedagodgicas, adaptando-as a realidade de cada municipio (curriculos
locais). Para aumentar a compreensao das Competéncias Gerais da BNCC e entender como elas

progridem ao longo da Educacgao Basica.

A seguir pode-se visualizar as 10 Competéncias em um infografico.

1.Conhecimanto.

0 que.

nnnnn

Imagem: 10 Competéncias Gerais
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Neste sentido, € que sugerimos que sejam trabalhadas em conjunto com as habilidades de cada
um dos campos de experiéncia e dos componentes curriculares. Estas competéncias atuam como
um “fio condutor” neste processo da Educagao Basica. Assim como podemos perceber na imagem
que as cinco ultimas competéncias estdo diretamente relacionadas no desenvolvimento de
habilidade socioemocionais, uma novidade apresentada pela BNCC e que trabalharemos ao longo

desta diretriz sempre que abordarmos a necessidade de uma formacéo integral dos sujeitos.

Por fim, este documento que hora se atualiza tem carater normativo pois tem por objetivo
estabelecer as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagcdo, a serem observadas na
organizacao de projetos e/ou propostas pedagoégicas das Unidades de Ensino. As Diretrizes
Curriculares Municipais em questao articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica, ao Curriculo Base do estado de Sdo Paulo, bem como a Base Nacional Comum Curricular
e reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Municipal de
Educacao, para orientar a elaboragao, planejamento, execugéo e avaliagdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos - PPP’'s das unidades de ensino deste municipio. Além das exigéncias dessas
diretrizes, devem também ser observadas a legislagdo federal, estadual e municipal atinentes ao

assunto, bem como as normas do respectivo sistema.
1.2 UM CURRICULO PARA A FORMACAO INTEGRAL DOS SUJEITOS

A Rede Municipal de Ensino de Echapord concebe que [...] os curriculos ndo sdo conteudos
prontos a serem passados aos estudantes. Sdo uma construgcdo e selegcdo de conhecimentos e
praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagogicas (GOMES, 2007, p. 9). Construgédo e selegdo de conhecimentos que
precisam ser voltados para todos e para cada um num contexto que inclua, que agregue e que
permita que todos os cidadaos sintam-se em condi¢cdes de ser e de estar no espago educativo que

a rede publica de ensino oferece a comunidade.

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e normalizado de saberes,
vivéncias e experiéncias, regidos por uma determinada ordem, estabelecida em uma arena em
que estao em luta visbes de mundo e onde se produzem, elegem e transmitem representacgoes,

narrativas, significados sobre as coisas e seres do mundo (COSTA, 2001, p. 41).

Nesse contexto, o curriculo se ancora na premissa de que a diversidade € uma construgao

histdrica, cultural e social das diferengas que sédo construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
16




processo historico e cultural, nos processos de adaptacdo das pessoas ao meio social e no

contexto das relagbes de poder.

Esse papel definido exige um repensar para além dos conteudos escolares, estabelecendo novas
relagcbes entre os sujeitos do curriculo e as 10 competéncias gerais, bem como, os temas
contemporaneos, permitindo um espacgo privilegiado para a participagcdo da comunidade tornando
a escola um espacgo publico de construgéo e vivéncia da cidadania, acolhendo manifestagcbes da

diversidade sociocultural e resignificando o saber gerado na pratica social dos estudantes.

O Curriculo Base do Estado de Sdo Paulo (2019), [...] também apresenta, entre seus principios
norteadores, a diversidade, nos seguintes termos: para além do que se apresenta na BNCC, o
coletivo de producdo deste texto compreendeu necessario também afirmar a diversidade como

principio formativo e, por isso, apresentam-se algumas compreensoes fundamentais.

Assim o sistema de ensino do Municipio de Echapora, centra sua diretriz curricular nas atuais
diretrizes para a educagao basica no pais, que indicam a necessidade de buscar, a oferta da
educacao para todos indistintamente, incorporando a sua praxis educativa o conceito que define

que:

[...] Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem, o que
pressupbe atendimento aos seguintes requisitos:
[...] Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizagao das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestagbes de cada comunidade; (BRASIL,
2010)

Esse documento destaca uma proposta de curriculo voltado para a diversidade tendo como
fundamento tedrico a perspectiva Histérico-Cultural, entendendo, com base nessa concepgao, que
0 homem constitui-se como sujeito na sua relagdo com o mundo. Ao mesmo tempo em que atua
sobre a natureza e é modificado por ela através da convivéncia e das inter-relagdes que
estabelece. Ou seja, a constituicdo do sujeito é, portanto, sempre um processo educativo, mesmo
quando essa educacao realiza-se de maneira informal, sem uma relagdo consciente, tanto da
parte de quem aprende, como da parte de quem faz a mediagcdo e o espaco educativo esta

existindo, no interior dessa pratica social.

A concepcao pedagdgica da rede de ensino esta norteada por politicas educacionais que

concebem a escola como espac¢o educativo voltado para o exercicio da cidadania, da democracia,
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da universalizagdo do acesso, da permanéncia e da qualidade na producdo e socializagao de
saberes, que auxiliardao a formagao das 10 (dez) competéncias por meio do desenvolvimento de
habilidades e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem. Compreende-se que o
desenvolvimento de competéncias desencadearédo a formacéo integral dos sujeitos, bem como, a

melhoria das condi¢cdes de vida em sociedade.

Na BNCC, COMPETENCIA é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas competéncias,
a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e estimular acbes que contribuam para a
transformacgédo da sociedade, tornando- a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservagao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizagao
das Nacgdes Unidas (ONU). (BRASIL, 2017, p. 08 — grifo nosso)

Nessa perspectiva, o conceito de educar sera reelaborado constantemente sob ideais filosoficos e
democraticos e, buscara a viabilizagdo de sua implementagcdo mediante o envolvimento coletivo
da comunidade educativa que devera estar motivada ao comprometimento constante com uma
proposta de trabalho que vislumbre o atendimento a todos, sem distingdo. Cabe dizer que a

relagdo do homem com o mundo € uma relagédo mediada.

Isso significa compreendé-lo como um sujeito historico que tem sua existéncia mediada pela
cultura e pelas condigdes objetivas de vida, constituindo-se como tal por meio de suas interagdes

sociais. Conforme afirma Palangana (1998),

Interagindo com outras pessoas, a crianga, gradativamente, apropria- se da linguagem
internalizando seu conteudo social, quer dizer, seus significados [...] ao apropriar-se desses
significados, assimila o conhecimento (a experiéncia das geragdes precedentes), reelaborando-o

de acordo com seus interesses e necessidades. (PALANGANA, 1998, p. 122)

Para Vygotsky (1999), a interagdo € uma necessidade ontologica, ou seja, € por meio da
relagdo do homem com outros, com a natureza e com a historia dessas relagdes, que este se
humaniza. Podemos explicitar que em cada situagéo de interagdo, o sujeito estd em um momento
de sua trajetéria particular, trazendo consigo determinadas possibilidades de interpretagdo do

material que obtém do mundo externo.
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Desta forma, nossa rede de ensino compreende a interacdo social entre os estudantes como
processos privilegiados de mediagdo semidtica, isto porque, para os seres humanos, o
desenvolvimento esta fundamentalmente governado nao apenas por leis biologicas, senao por leis

do desenvolvimento cultural, implicadas nas transformacdes histéricas e sociais.

Nessa perspectiva a sociedade sera entendida pela Rede Municipal de Ensino como um espago
de interacdo no qual se reflete a maneira de ser, agir e pensar dos povos. Local onde se deve
primar pela solidariedade, fraternidade, justica, igualdade de direitos e liberdade de expresséo.

Enfim, um espaco que respeite a diversidade, concebendo-a como parte da condigdo humana.

Leontiev (1991) reforca a importédncia de assumir a diversidade na constituicdo do curriculo
enfatizando que para o sociointeracionismo, o desenvolvimento do ser humano se produz nao
apenas por meio da soma de experiéncias, mas, e, sobretudo, nas vivéncias das diferencas. As
relagdes estabelecidas no ambiente escolar passam pelos aspectos emocionais, intelectuais e
sociais e encontram na escola um local provocador destas interagdes nas vivéncias interpessoais.
A escola caracteriza-se entdo, como um dos primeiros locais que devem garantir a reflexdo sobre
a realidade e a iniciagao da sistematizacdo do conhecimento socialmente construido e um espaco
em que a todos devem ser dada a oportunidade de aprender. O pressuposto que permeara as
relagdes no ambiente escolar € o de que todos tém condi¢cdes de aprender; cada qual de acordo

com suas especificidades.

Assim sendo, o curriculo devera ser entendido como um projeto construido no cotidiano da escola
que pretendera colaborar para modificar as agées dos sujeitos a partir de interesses diversos e
que nesse sentido estardo em permanente construgao e precisardo constantemente ser revisto e

ser aprovado pela coletividade.

Isto posto, o enfoque curricular estara centrado no interesse constante em compreender as
especificidades da diversidade, partindo do pressuposto de que todos aprendem, mesmo que
diferentemente, desta forma, proporcionando o acesso, a inclusdo, a permanéncia, a apropriacao
do conhecimento e o sucesso escolar por parte de todos. Ou seja, ndo existe uma forma padrao

de aprender, por essa razao a grande importancia da pessoa do professor.

E o professor que se atento, sensivel e comprometido percebera os diferentes caminhos que seus
estudantes precisam trilhar rumo a aprendizagem. Sera o grande mediador entre o sujeito

aprendente e o conhecimento; o responsavel por favorecer a postura reflexiva e investigativa dos
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individuos. Desta maneira ele ira colaborar para a construcdo da autonomia de pensamento e de
acao, ampliando a possibilidade de participagao social e desenvolvimento mental, auxiliando os

estudantes a exercerem o seu papel de cidadaos do mundo.

Pretende-se que no municipio de Echapora, a educagédo nao se restrinja ao ensino formal dos
conhecimentos historicamente acumulados, mas a construgao de conhecimentos, que alteram as
vidas dos estudantes, no sentido de transformar, ampliar, aperfeicoar e modificar sua forma de ver

e agir sobre o mundo.

Assim, gestores, docentes e demais profissionais envolvidos com a educacao de forma direta ou
indireta, trabalhardo na perspectiva da diversidade, garantindo assim ndo s6 a inclusédo, mas o
acesso, a permanéncia e o sucesso de todos. Sera uma escola para todos e para cada um...
Nessa perspectiva, a Educacédo na Rede Municipal de Ensino de Echapord, caracterizar-se-a por
um compromisso politico, ético e estético com base tedrico-filosofica e pedagdgica, cujo objetivo
sera sempre sustentar a praxis educacional, a partir do comprometimento com a formagao de
pessoas que estardo empenhadas na transformacdo da realidade sociocultural e econdmica

vigente, além da constante (re)constru¢cdo dos conhecimentos.

A constru¢ao do conhecimento, entendida dentro da perspectiva vygotskyana (VYGOTSKY, 1998),
€ vista como tendo lugar nas atividades das formagdes sociais das quais os individuos participam,

em um processo no qual a linguagem tem papel crucial [...]

A constituicdo de uma disciplina/eixo escolar/educativo observara demandas dos contextos sociais
e politicos ou cientificos, bem como, condi¢ées pedagdgicas que permitam a constituicdo da
aprendizagem plena. A selegcao de conhecimentos que ancorada na perspectiva Histérico-Cultural
destaca o preceito de Vygotsky (1998) o trabalho com o conhecimento cientifico, partindo dos

conceitos trazidos pelos estudantes, possibilita o processo de elaboracao conceitual.

Para Vygotsky (2001), a elaboragao conceitual requer o desenvolvimento de uma série de fung¢des
psicolégicas como a atencio voluntaria, a memoria logica, a abstracéo, a sintese, a comparagao e
a discriminagado. Tais funcdes sao altamente complexas e, por isso, os conceitos ndao podem ser
simplesmente memorizados e assimilados tanto em termos psicolégicos quanto praticos. Segundo
Fontana (1993),
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[...] a elaboragdo conceitual é considerada como um modo culturalmente desenvolvido de os individuos
refletirem cognitivamente suas experiéncias, resultante de um processo de analise (abstragido) e de sintese

(generalizagao) dos dados sensoriais que é mediado pela palavra e nela materializado. (FONTANA, 1993)

E nesse sentido que a linguagem assume um papel constitutivo na elaboracdo conceitual, e ndo
apenas o papel comunicativo ou de instrumento. Ela fornece os conceitos, as formas de
organizagdo do real, a mediacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. E por meio dela que

as fungbes mentais superiores sdo socialmente formadas e culturalmente transmitidas.

Vygotsky (1998) compreende a linguagem como instrumento mais complexo para viabilizar a
comunicagédo, a vida em sociedade. Sem linguagem, o ser humano néo é social, nem historico,
nem cultural. Portanto, o curriculo devera prever as formas de comunicacdo por meio de
linguagem que favorega a construgdo, apreensdo e comunicacado dos saberes. Ou seja, é para

essa sociedade permeada por culturas diversas que formaremos cidadaos plenos.

O carater intencional e sistematico das diversas interacbes que se dao entre homem, natureza e
trabalho, numa perspectiva dindmica e interacional, faz com que a acido humana adquira papel
educativo e formador, na medida em que torna possivel instaurar relacdes sociais e de poder na
construgédo e aquisigdo de saberes e conhecimentos em uma progressiva transformagéo social,
politica, econémica e cultural. Constitui-se portanto um percurso formativo, um processo continuo,
definido na Proposta Curricular de Sao Paulo. Nesse continuum, a sugestao € que se considere o
desenvolvimento em espiral, partindo das experiéncias para a elaboracdo conceitual, por

possibilitar a sucesséo crescente e a garantia ininterrupta de aprendizagem e de desenvolvimento.

Diante disso, entendemos que o desenvolvimento humano nao é linear, esse processo de
apropriacdo do mundo pelo homem, consiste em apreender de forma interativa a experiéncia
historico-social e com isso, incorporar a experiéncia acumulada no processo histérico e atuar no
mundo dos objetos da lingua, dos conceitos, das ideias, das criagcdes, entre outros, para poder
desempenhar as diversas formas de atividades e desenvolver as caracteristicas e capacidades
fisicas e psicossociais que se cristalizaram no seu mundo, como a corporeidade, a linguagem, o

pensamento, as emocgdes, a consciéncia.

1.2.1 Os sujeitos do curriculo
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No intuito de nortear as praticas pedagogicas que compdem e dinamizam o curriculo escolar da
Rede Municipal de Ensino de Echapora, a comunidade escolar, apés amplo debate e troca de
saberes pautados nos documentos nacionais legais, apresenta a seguir as principais concepgoes

que poderdo auxiliar na atualizagédo dos planejamentos pedagogicos.

Compreende-se como CRIANGA, aquela que segundo a BNCC (BRASIL, 2017), pode ser
reconhecida como bebé, crianga bem pequena ou crianga pequena, ou seja, inserida ou ndo no
contexto da Educacéo Infantil. No seu perfil, ha de se reconhecer que primeiramente tende a ser
espontanea, alegre, esperta, atenta aos detalhes e em pleno processo de formacdo de sua

identidade singular e de sua postura social diante da coletividade.

Neste contexto, sugere-se sua insercdo em um ambiente estimulante, convidativo e composto por
variadas referéncias visuais, sociais, intelectuais, estéticas e éticas. Que sua autonomia e
curiosidade sejam preservadas e desenvolvidas e que os tempos e espagos sejam organizados a
fim de garantir sua formacao integral e plena, repleta de ludicidade, afeto, olhar investigativo,

diversidade cultural, brincadeiras, interacdes, integragdes, incluséo e experiéncias singulares.

Esse documento concebe a crianga como “ser que brinca”, e por meio de seu brincar, da
possibilidade de tornar-se “ser brincante”, cria culturas proprias da infancia. Por meio do seu
brincar no mundo, a crianga consegue conferir sentido a esse mundo, produzindo histéria. Do seu
“brincar livre” ou mediado pelo professor e demais pares (criangas e adultos) que integram o seu
contexto familiar e social, a crianga recria a ordem das coisas, estabelecendo uma relagao critica

com a tradigdo cultural, cientifica e tecnolégica de suas comunidades de pertencimento.

E por fim, o documento concebe a crianga como ser oriundo de uma condigao social e econémica,
sendo que, cabe portanto, as instituicbes de educacdo infantil, assegurar com equidade a
promogao do desenvolvimento e aprendizagem de todos os sujeitos criangas que integram a rede

municipal de ensino na primeira etapa da educagéao basica.

Ja a compreensdo de ALUNO, refere-se a ideia do sujeito que encontra-se no centro do processo

de ensino e aprendizagem do 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental, o principal sujeito do
processo de mediagcao para o desenvolvimento de habilidades e competéncias; aquele que esta
na escola sedento pelo saber, curioso, que traz consigo uma bagagem cultural de grande

relevancia e que influencia diretamente em seu processo de construgao cognitiva.
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Sujeito que pode ser ativo, participativo, questionador, investigador, empatico, critico e ouvinte
atento se inserido em um contexto rico de referéncias artisticas e culturais, um ambiente repleto
de vivéncias e experiéncias que impulsionem a ampliagdo do olhar frente as demandas da
sociedade. O aluno, o ser humano que se mobilizado para a construcéo coletiva do saber tende a
ser cada vez mais inteligente emocionalmente e promotor de praticas sociais resilientes e

desencadeadoras de uma sociedade mais justa e ética.

Assim posto a compreensdo de crianca e de aluno, resta-nos apresentar a concepg¢ao de
PROFESSOR, que segundo os profissionais da Educagdo Municipal de Echapord , € o principal
mediador do processo de ensino e de aprendizagem. Este, deve ser um pesquisador ativo que
planeja, pensa e repensa sua pratica pedagogica visando o pleno desenvolvimento do ser

humano.

Em seu perfil docente, o professor pode ser um profissional criativo, dindmico e atuante na
complexa postura de possibilitar o desenvolvimento cognitivo e socioemocional por meio de
vivéncias e experiéncias. Pode ainda, ser um facilitador na promocéo da parceria entre familia e

escola.

Um profissional da educagdo, comprometido com o ser humano e com os direitos de
aprendizagem, que considera os diferentes tempos e espagos organizados a fim de promoverem e

favorecerem uma aprendizagem por meio do desenvolvimento de competéncias.

Professor: profissional de olhar sensivel, mediador, que faz uso constante da argumentacéo,
aguele incomodado com a zona de conforto por acreditar que o processo pode e deve ser a cada
aula mais inclusivo, dialégico, coletivo, mobilizador de novas experiéncias cognitivas e

socioemocionais.

Na busca de compreender criangas, adolescentes, jovens e adultos como sujeitos do processo
educacional é preciso entender as relagdes entre 0 meio como fonte de humanizacédo e, os
sujeitos em uma perspectiva ativa que percebem significados e atribuem sentidos aos que vivem,
e, 0 professor, com um papel substancial de mediador e criador que apresenta para os estudantes

o mundo do conhecimento e da cultura que se abre.

Portanto, o professor precisara considerar os educandos como sujeitos centrais do processo; sem

que isso signifique a desvalorizagdo da transmissdo de experiéncia e de conhecimento, a
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secundarizacdo do valor do professor na atividade de ensino e a descaracterizagao da ideia de
interacdo com a cultura universal do género humano que vem sendo construida ao longo do

processo historico.

A mediacgao realizada pelo professor entre o aluno e a cultura apresenta especificidades, ou seja, a
educacdo formal é qualitativamente diferente por ter como finalidade especifica propiciar a
apropriacdo de instrumentos culturais basicos que permitam elaboragdo de entendimento da
realidade social e promog¢ao do desenvolvimento individual. Assim, a atividade do professor é um

conjunto de agdes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim especifico.(BASS0,1998,p.4)

Neste sentido, a concepcado de desenvolvimento humano pelo qual optamos deve permitir a
superagao dos planejamentos e programas educacionais que sao produtos de uma inadequada

compreensao que desmerece a participacao e a atuacao dos diferentes sujeitos historicos.

A escola precisara estar vinculada a realidade de seus estudantes estabelecendo a relagdo entre
teoria e pratica, de formas flexiveis, inovadoras e criticas. Além dessa relagao, a escola deve ter a
praxis em seu meio, ou seja, momentos de acao-reflexdo-agdo, onde seus profissionais devem
estar em constante processo de atualizagdo acompanhando a demanda que hoje a sociedade

exige.

Assim, quanto mais consciente € a relacdo do professor e da professora com a teoria que orienta
seu pensar e agir, mais ampla, rica e diversificada pode ser a experiéncia que propde aos/as
educandos/as o maior o rol de qualidades humanas de que eles podem se apropriar. (MELLO,
2006)

Ao destacar a categoria social da infancia, pode-se dizer que nédo existe uma infancia ou uma
crianga, mas sim, infancias e criancas; uma adolescéncia ou um adolescente; uma juventude ou

um jovem que vivem em certas condi¢cdes de vida, de classe social e do meio cultural onde vivem.

Nesse sentido, entenderemos que, embora a infancia, a adolescéncia e/ou a juventude sejam um
fato biolégico, a maneira como elas sao entendidas é determinado socialmente. Ou seja, quando
se quer definir uma concepcéao para a infancia, é€ importante chamar atencao para as formas de
constituicdo das criancas, tracos e retratos que as identificam e as diferenciam, pois essas nao

existem no singular, sendo mais apropriado falarmos em criangas, que juntas, em sua diversidade,
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formam as infancias, no qual cada uma delas contribui substancialmente, para as relagcbes que se

estabelecem no contexto da escola.

Assim, essa diretriz curricular caracterizara um curriculo que reconheca a escola com o dever de
cumprir com a sua fung¢ao social que é garantir a todos, o acesso a cultura e ao conhecimento
cientifico, historicamente acumulado pela humanidade, na perspectiva da
cidadania. Garantir-se-a que os direitos sejam respeitados também no cotidiano da instituicdo, nas
vivéncias e experiéncias educacionais, articulando a pratica pedagogica com a familia e a
comunidade através da acao docente consciente, planejada e
com o0s suportes necessarios para o Mello (2006), indica que o professor precisa ter uma
compreensao do processo educativo em sua complexidade, precisa conhecer a cultura, sem o que
nao podera criar mediagdes que garantem o acesso do estudante ao mundo da cultura, uma vez
que o mediador s6 pode intencionalmente mediar o acesso ao que é capaz de ver no mundo da

cultura humana.

Nessa perspectiva, é preciso entender, basicamente, que os sujeitos se alicercam na apropriagao
— criangas, adolescentes, jovens e adultos da cultura e do conhecimento e assim, passam a “fazer
parte deles”, ao mesmo tempo em que passam a ter possibilidade de producdo cultural e de

(re)conhecimento.

Assim, as condig¢des concretas de uma proposta pedagdgica precisa garantir que o profissional da
educacgao saiba, que conteudos humanizadores selecionar para garantir que seus estudantes se
apropriem das maximas qualidades humanas e as formas mais adequadas para garantir esse

processo de apropriagao.

Considera-se pertinente, promover um curriculo que possibilite aos alunos meio de perceber a
importancia de pensar no futuro e que para atingir seus sonhos é necessario planejar suas agoées,
se empenhar, programar e ter muita paciéncia para construir e colher resultados. Neste
movimento, empreender € mais que uma profissdo, € um estilo de vida, nada mais é do que
realizar determinadas acdes para se ter um objetivo. Por isso precisa ser motivado, que esteja

preparado para superar e ter capacidade de liderancga.
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Educacao infantil

».~.o

INTERAGOES E BRINCADEIRA EM CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (1998), [...] para se

favorecer o desenvolvimento da autonomia é necessario que o professor

compreenda os modos proprios de as criancas se relacionarem, agirem, sentirem,

pensarem e construirem conhecimentos.

26




2.1 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO INFANTIL

O curriculo da Educacgao Infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com 0os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento

integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p.1, grifos nossos)

Isto posto, as Diretrizes Curriculares Nacionais ainda definem os principios que as Propostas

Pedagdgicas das Instituicbes de Educacéao Infantil devem seguir:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem

democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas

diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Dois trechos de importante resolucdo que marca uma avango no olhar nacional para a Educacao
Infantil, deixando evidente que todas as Propostas Pedagdgicas, as praticas pedagdgicas desta
modalidade de ensino atentem para o brincar, o ensinar e o cuidar por meio de experiéncias e
troca de saberes que possibilitem a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianga, entendendo que ela € um ser completo, total e

indivisivel.

Estas Diretrizes Curriculares Municipais para Educacgéo Infantil, amparadas cognitivamente nas
orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantii compreendem a crianca

como

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010).

Crianga vista e considerada como sujeito de poténcia, com capacidade de se desenvolver, de
conhecer e de mobilizar seu entorno social. Compreende-se que para tanto ha de se desenvolver

um curriculo comprometido com os estudos atuais.
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A aprendizagem em pauta conta com a interagdo durante o brincar, valorizando o cotidiano da
infancia, a trajetéria histoérica de cada crianga a fim de desencadear aprendizagens para o
desenvolvimento integral das criangcas. A Rede Municipal de Ensino de Echapord adota as dez
competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, assim como os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento conforme pode-se

apreciar a seguir:

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e

elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

+ Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformagdes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes

sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes, sentimentos,

duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si
e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e

linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Paragrafo unico — dentro dessas areas serdo desenvolvidos temas englobando: alfabetizacdo, matematica,
estudos sociais, ciéncias, vida pratica, educagdo sensorial, artes, coordenagdo motora, musica e
informatica. (BRASIL, 2017, p. 36)

O olhar pedagégico, da Educagdo Infantil do municipio de Echapord , adota a concepgéao de

crianga como ser humano em pleno processo de desenvolvimento, que tem poténcia para
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aprender, observar, questionar, levantar hipoteses, concluir, fazer julgamentos e assimilar valores,
do mesmo modo em que constréi conceitos, amplia seus conhecimentos a partir da participagao
de experiéncias e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agao e nas interagdes
com o mundo fisico e social. Neste movimento as aprendizagens acontecem em um processo de

desenvolvimento natural, humanizado e espontaneo.

Na Educacgao Infantil do Municipio de Echapord a intencionalidade pedagdgica faz parte das
praticas docentes, tanto na creche quanto na pré-escola, conforme preconiza a BNCC, o que
consiste na organizagéo e proposigcéo de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relagcbes com a natureza, com a cultura e com a
producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais, nas brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximag¢ao com a literatura e no encontro com as

pessoas; trabalho este de responsabilidade do professor.(BRASIL, 2017, p.37)

As aprendizagens e o desenvolvimento das criancas esta estruturada em cinco campos de
experiéncias, visando corresponder as orientagdes nacionais para o cumprimento dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Segundo a BNCC, “os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes”. (BRASIL, 2017, p. 38)

Importante ressaltar que as aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos, como
habilidades e o0s conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias para as modalidades de ensino: bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas que constituem as etapas da Educacio Infantil.
Neste pensar, e seguindo as orientacdées da BNCC a organizacao das turmas por faixa etaria nao
€ de forma rigida, mas flexivel, levando em consideracdo que ha diferengcas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento de cada crianga e que precisam ser consideradas na pratica

pedagdgica dos docentes deste municipio.

Ressalta-se que as interagdes e as brincadeiras sao caracteristicas marcantes da pequena
infancia, pois desenvolvem o respeito mutuo, a ampliacdo de vocabulario, a aquisicao da escrita,
organizacado de pensamentos e ideias, convivio de grupos, novas descobertas, regras e limites. O
momento de brincar pode acontecer em diversas situagcdes, como, por exemplo, brincadeiras livres

e dirigidas com objetivos pedagdgicos dentro da sala de aula ou em ambientes externos.
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Ainda sob a ética da BNCC, ha de se reconhecer que a crianga € um ser histérico e neste pensar
a concepgao histérico-cultural preocupa-se com a valorizagdo do papel da escola em que a
crianga possa expandir seus conhecimentos, modificar suas relagées com o mundo e com o outro,
ou seja, construir conhecimentos implica na agdo compartilhada envolvendo a comunidade escolar

e a familia.

Na Educacao Infantil, a funcao social da escola é trabalhar com uma pratica interdisciplinar, que
considere a crianga como um ser integral, favorecendo sua iniciativa com vistas ao
desenvolvimento da confianca e a conquista da autonomia. Essa iniciativa desenvolve os campos
de experiéncia composto por objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, dialogando com
habilidades e competéncias possibilitando a formacéo de conceitos para que a crianga possa lidar
construtivamente com as diferentes situagcdes cotidianas, sejam elas de alegria, prazer, medos,
ansiedades, perdas, encarando-os como desafios, através de agdes embasadas no afeto, no

brincar e no aprender.

2.1.1 Educacao Infantil: fins e objetivos

* Promover o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico, ético, social e estético.

* Considerar as criangas como seres sociais que se desenvolvem através das interagdes e
brincadeiras num espacgo coletivo, assegurando os seis direitos de aprendizagem.

* Desenvolver o trabalho com intencionalidade pedagdgica que o cuidar e educar sao acodes
consideradas indissociaveis.

* Oportunizar as criangcas o contato, a exploracéo, a experiéncia e a vivéncia com o mundo social
e natural, instigando-os para a curiosidade, motivando-0s para investigar, observar, descobrir e
aprender nas relagdes que estabelecem com o meio e com os outros.

* Considerar as criangas como protagonistas do processo de aprendizagem mediante

acompanhamento, observagao e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de promogao.

2.1.2 O ingresso na Educacéo Infantil

O ingresso das criangas na Educacao Infantil dar-se a partir de 0 até 5 anos conforme preconiza a
LDB/96, porém em nosso municipio sera oferecida da seguinte maneira: creches ou entidades

equivalentes, para as criangas de até 3 anos de idade; pré-escola é obrigatéria a matricula para as
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criangas que completam 4 anos até 31 de margo no ano de ingresso, sendo exigida a frequéncia

minima de 60%.

2.1.3 Organizagao dos tempos

A carga horaria minima € de 800 (oitocentas) horas distribuidas por um minimo de 200 (duzentos)
dias de efetivo trabalho escolar. A Creche estabelece como jornada diaria de até (seis) horas na
modalidade parcial e de até 10 (dez) horas diarias na modalidade integral, bem como, a
permanéncia minima de 4 (quatro) horas para criangas da pré-escola; cumprindo o Calendario
Escolar do ano letivo em curso, elaborado pela Secretaria Municipal de Educagao e aprovado pelo

Conselho Municipal Educagéo.

Vale ressaltar que o tempo de permanéncia dos pequenos no espago da Educacéao Infantil deve
ser de qualidade em um ambiente acolhedor e dindmico. E preciso aproveitar o tempo de
permanéncia em um trabalho pedagdgico que promova o desenvolvimento integral, considerando
e respeitando a individualidade, o tempo e o ritmo de cada crianga, pois cada um apresenta uma

historia de vida.

Neste periodo que a crianga permanece nas Unidades de Ensino, seja na Educagao Infantil ou
Escola Basica, ela participa das atividades pedagdgicas planejadas pelos professores, recebem
alimentagao supervisionada pelas nutricionistas que elaboram cardapios mensais com quatro
refeicbes diarias. O preparo e o0 momento da alimentagdo é fiscalizado pelo Conselho de
Alimentacéo Escolar que segue as normas do Programa Nacional da Merenda Escolar — PNAE. A
alimentagao estabelece nutrientes essenciais para o crescimento sadio da crianga como também
cuidado para com obesidade infantil. Todos os cardapios sao estipulados, visando atender as
especificidades de cada idade. As criangas que apresentam laudo médico com restricdo alimentar

recebem cardapios personalizados.

2.1.4 Organizagao dos agrupamentos

A matricula na Educacao Infantil - Creche dar-se-a a qualquer periodo durante o ano letivo, diante
procura da dos pais. Desta forma a Unidade Escolar agrupara as criangas de acordo com o que
preconiza a Base Nacional Curricular Comum, porém para primar pelo desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, e visando o atendimento integral a crianga, agrupar-se-a os pequenos da

seguinte maneira:
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Modalidades Organizagéao Idade de atendimento das turmas
segundo a BNCC Municioal
(2017) P
Bebés Creche De 04 meses até 1 ano e 6 meses
Criangas Bem 1 ano e 7 meses a 2 anos e 6 meses
Pequenas 2 anos e 7 meses a 3 anos € 11 meses
Criangas 4 anos a 5 anos e 11 meses
Pequenas ] Criangas que fazem 6 anos apos a data corte:
Pré-escolar
31/03.

Tabela: Atendimento da Educagao Infantil na Rede Municipal de Ensino

No intuito de favorecer o desenvolvimento de experiéncias qualificadas, os grupos de criangas sao
organizados por faixa etaria, que na maioria das vezes sdo grupos homogéneos. Ressalta-se que
a Educacao Infantii € a primeira etapa da Educacdo Basica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral dos bebés, das criangcas bem pequenas e das criangas pequenas. Por se
tratar de uma Rede Municipal de Ensino comprometida com a formacgao integral das criangas, ha o
planejamento de experiéncias especificas no formato de projetos desenvolvidos em multiplos
tempos e espagos a serem planejados de acordo com as necessidades do processo ensino e

aprendizagem.

2.1.5 Organizagao dos espacos e materiais

Toda qualidade da Educacao esta baseada e norteada ndo sé de profissionais mas também de
uma estrutura que organiza um funcionamento condizente com a realidade vigente de cada
comunidade. Os espacos fisicos, externos e internos que garantem o atendimento as criangas
necessitam serem seguros e acolhedores, promovendo a autonomia, a criatividade, a imaginagao

e colocando-0s como protagonistas do seu desenvolvimento.

Um espaco adequado as necessidades infantis, que considere a cultura da infancia, contribui

consideravelmente para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Quanto aos materiais usados no desenvolvimento do trabalho pedagdgico deverdo ser pensados
para cada faixa etaria, ndo esquecendo da importancia da seguranca e do cuidado com a saude
ao manusear os materiais oferecidos as criangas para brincarem e desenvolverem as experiéncias
propostas.
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A Educacgao Infantil € conhecida como primeira etapa da Educacédo Basica, pois € o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada da crianga nesta etapa da vida escolar,
geralmente representa a primeira separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares

para se incorporarem a uma situacao de socializacao.

Podemos reconhecer que nas Uultimas décadas a Educacgado Infantii vem se consolidando,
recebendo o devido investimento federal e conforme preconizam a legislagdo e os documentos
normativos, sua concepcao esta vinculada ao educar, ao brincar e ao cuidar — entendido o cuidado
como algo indissociavel do processo educativo, que mais do que zelar estda associado a

intencionalidade pedagdgica.

Estas Diretrizes Curriculares Municipais visam acolher as vivéncias e o0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, bem como,
articula-los em suas praticas pedagogicas, ampliando o universo de experiéncias, conhecimentos
e habilidades dessas criancgas, diversificando e consolidando novas aprendizagens. Esta claro o
papel da Educacgao Infantil como complementacédo a educacgao familiar, especialmente quando se
trata da educacgao dos bebés, das criangas bem pequenas e das criangcas pequenas que sdo o

foco de atuagao desta modalidade de ensino.

Além do exposto, reconhece-se que o espaco fisico na Educacéo Infantil deve ser um ambiente
formado de personalidade, de identidade local e com caracteristicas peculiares ao grupo que a
compdem; mas acima de tudo, deve ser organizada, limpa, estruturada para que a crianga e o
professor sintam prazer em estar e consigam participar das experiéncias propostas que
desencadearam aprendizagens qualificadas. Trata-se de um espacgo voltado para promogao de
experiéncias cognitivas, emocionais e motoras. Deve ser um espaco rico em referéncias ludicas e

que permita uma pratica pedagogica intencional.

2.2 O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCAGCAO INFANTIL

A organizagao curricular de acordo com os campos de experiéncia da BNCC tem como objetivo
orientar o professor apresentando caminhos para sistematizar as interagcdes educativas na
Educacgéao Infantil, neste pensar, a Rede Municipal de Ensino de Echapord adota a matriz de
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular e pelo Curriculo do Territério Paulista, sem descartar as orientacbes das Diretrizes

Curriculares Nacionais.
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O curriculo aqui apresentado é implementado por professores a fim de assegurar os seis direitos
de aprendizagem da crianga buscando constantemente uma Educagado Infantil de qualidade.
Desta forma o curriculo constitui-se no principal objetivo de atuagcdo dos educadores, pois é
entendido como ato que se constréi na coletividade e que envolve todas as experiéncias
desenvolvidas pela escola, com objetivos de produzir identidades e construir conhecimentos por
meio de interagdes e brincadeiras, assim como, por meio de experiéncias com intencionalidade

pedagdgica.

Considerando que nao se trata de um instrumento neutro, nem pode ser separado do contexto
social, uma vez que, ele é historicamente situado e culturalmente determinado; o curriculo deve
estar em constante evolugdo, reflexdo, avaliacdo e reelaboracdo, sendo um processo de
construgdo do coletivo, em que toda a comunidade da instituigdo tenha espago garantido para

participar, sejam criangas, familias e profissionais envolvidos.

Nesta perspectiva, o curriculo deve servir de meio para que o professor atue como mediador dos
processos de ensino e aprendizagem, aquele que trabalha com as criangas com vistas a
desenvolver uma proposta pedagogica coerente com as concepgdes propostas que se traduzam

em agodes que:

1 - Considerem a acao do adulto de vital importancia no desenvolvimento e construgdo do

conhecimento pela crianga;

2 - Oferecam varias oportunidades que desafiem o raciocinio e permitam a crianca elaborar

hipéteses;

3 - Oferecam oportunidades de fortalecimento de autoestima e construcao de identidade;

4 - Levem em conta que o brincar constitui uma forma privilegiada de aprender e que o ambiente

ludico € o mais adequado para envolver a crianga no processo educativo;

5 - Respeitem e incorporem a diversidade de expressdes culturais. As diferentes formas de
linguagem - verbal, musical e plastica — e que todas as formas de comunicagédo e expressao sao

basicas para que a crianga compreenda, socialize e se estruture na cultura e na sociedade;

6 - Propiciem atividades que possibilitem o desenvolvimento da fala, do corpo, das artes, da
musica, da danga, da leitura, da escrita e da tecnologia.
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As habilidades a serem desenvolvidas em cada modalidade e respectivamente em cada faixa
etaria devem considerar, basicamente, os ambitos da formagao integral dos sujeitos considerando
0 que preconiza a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O curriculo, significando toda acao
educativa da unidade escolar, envolve o conjunto de decisbes e agbes voltadas para a
consecucdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagéo Infantil previsto na
BNCC (2017).

A pratica pedagogica apresentada nestas diretrizes seguem a organizagdo do curriculo
sistematizado para a promogdo de Campos de Experiéncias com foco nos Objetivos de
Aprendizagem de Desenvolvimento, bem como, das 10 Competéncias Gerais prevista na BNCC

por meio de brincadeiras e interagdes sob a 6tica da Intencionalidade Pedagadgica.

Quadro: Organizagao da Educacgao Infantil

Educagdo infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento
Campos de experiéncias
p . ! ‘
O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espacos, tempos,
€ 0 nés e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relagdes

e transformagdes

Fonte: BNCC (2017)

Para fins de consulta, apresentamos a seguir os Campos de Experiéncia sugeridos pela BNCC e
pelo Curriculo do Territério Paulista, implementados pelos profissionais da Educacao Infantil da
Rede de Ensino. No ANEXO A1 vocé encontrara os Campos de Experiéncia e Objetivos de

Aprendizagem e Desenvolvimento.

ORGANIZACAO CURRICULAR

2° VERSAO

Objetivos de Aprendizagem

r Aprendi rié
Direitos de Aprendizagem Campos de Experiéncias S s inasis

//1 A "
u i +
Expressar .‘m Cumaten
= { 'm, 19m =%
A\ J

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/11834583/
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2.2.1 Planejamento Docente

Esta Diretriz Curricular Municipal reconhece a metodologia dos Projetos, como a mais adequada
para se atender as demandas didaticas, pedagdgicas, formativas e de desenvolvimento dos
Campos de Experiéncia. A Rede Municipal de Educacédo de Echapora ja desenvolve projetos em
suas unidades de ensino, ha alguns anos e opta por continuar com este possibilidade formativa na

Educacao Infantil.

Torna-se imprescindivel desenvolver o olhar docente diagndstico, ou seja, promover a avaliagéao
diagndstica, observar as criangas, procurar compreender o que elas buscam saber sobre o mundo
a sua volta, quais sao seus interesses, suas preocupagdes, quais perguntas e temas |he envolvem
a cada momento. Nao é uma tarefa docente facil, mas necessaria para o sucesso dos projetos e
consequentemente o desenvolvimento integral dos bebés, das criangas bem pequenas e das

criangas pequenas.

Nesse sentido, ha de se olhar a crianca individual e coletivamente em diferentes contexto,
espacos, tempos e com a exploracado de diferentes materiais; de preferéncia os nao estruturados.
E possivel e pertinente que o docente dedique tempo para pensar os multiplos caminhos para
potencializar as habilidades inatas de cada crianga e desenvolver outras mais; por isso adota-se
as sugestdes da BNCC e a fim de efetivar um trabalho pedagdgico, intencional e de qualidade, no

ambito da Educacéo Infantil.

O desenvolvimento de projetos torna-se o mais viavel considerando que o mesmo garante a
autonomia docente ao se planejar, desenvolver e avaliar vivéncias e experiéncias multifacetadas
integrando conteudos diferenciados e de acordo com as préprias caracteristicas de cada idade.
Sugere-se que projeto pedagdgico com intencionalidade pedagdgica e de olhar cientifico, ludico,
inclusivo, soécioemocional, natural artistico e cultural, possa nascer de qualquer situacao
acontecida no grupo, desde que o docente a julgue importante para favorecer a producao e a
construgdo do conhecimento das criangas.

A metodologia de projetos reflete o pensamento de uma instituicdo de educagao ativa, dinamica,
flexivel, comprometida com o pleno desenvolvimento na infancia, onde as criangas se
desenvolvem por meio das vivéncias e experiéncias em um contexto coletivo e rico de referéncias
e possibilidades mediadoras. A escolha de se utilizar a metodologia de projetos, deixa evidente

que o foco passa a ser a vida em grupo, o coletivo, a troca, o didlogo, a interagdo, a integragao,
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reconhecendo os diversos espacgos, tempos e materiais como aliados no processo de

desenvolvimento e aprendizagem. Efetiva-se com este movimento, de desenvolver projetos que

visam buscar coletivamente respostas para as perguntas e verificar as hipéteses levantadas pelas

criangas, uma “comunidade de investigagdo em miniatura®, que Acredita-se que tedrica e

conceitualmente, esta diretriz fundamenta a escolha nessa da metodologia de projetos como

modalidade de planejamento do professor que atua na Educagado Infanti do Municipio de

Echapora. Além do projeto, sugere-se a seguir uma planilha diaria/semanal para complementar a

execugao do projeto. prepara seus membros (criangas/alunos) para a vida adulta. (BARBOSA e

HORN, 2008)

Planilha de planejamento semanal

—

PROFESSOR/A
Turmal/Ano
Direitos de Aprendizagem:
Campos de experiéncia
Dia Objetivos de Possibilidades Possibilidades de Registro
Aprendizagem e Metodolbgicas: e Avaliacdo
Da Desenvolvimento
Vivencias e experiéncias Como vamos registrar
Semana (o que precisamos de desenvolviento e nossas descobertas, nossas
desenvolver?) aprendizagem dificuldades e nossos
avancos?
(como vamos descobrir?)
(o0 que vamos aobservar?)
22 Feira
3?2 Feira
42 Feira
52 Feira
62 Feira

Fica estabelecido o uso do projeto que podera acontecer em diversas cronologias, mas sempre

detalhando diaria ou no maximo semanalmente as vivéncias e experiéncias. Na intengao de

colaborar com o docente na definicdo dos passos de um projeto pedagdgico, apresenta-se a

seguir uma sugestao de estrutura que podera ser complementada e nunca reduzida.

1. Titulo

O titulo do projeto é onde coloca-se a ideia principal, o tema, o nome de maior visibilidade e

mobilizagao coletiva.
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2. Duragéo do projeto

Quanto tempo vai durar este projeto? A duragédo do projeto pode ser relativo, pode durar um dia,
uma semana, um més, um bimestre, um trimestre, um semestre ou até mesmo um ano letivo. Para
os projetos de longa duragao faz-se necessario a elaboragéo e o desenvolvimento de subprojetos,
visto que um projeto que nasce do foco de interesse da turma ou da necessidade docente esta
sempre em movimento e passivel de complementacdo ou revisdao, a fim de garantir o
protagonismo discente e docente. Um projeto se finda, quando as perguntas sao respondidas e as
hipoteses levantadas verificadas coletivamente. Geralmente quando um projeto esta na reta final
de desenvolvimento, muitos outros ja estdo engatilhados, pois a curiosidade das criangas

impulsiona o surgimento de mais e mais perguntas que convidam a mais e mais projetos.
3. Justificativa

A justifica serve como uma "introdugado", nela vocé vai relatar quais os motivos de estar
desenvolvendo este projeto, onde surgiu a ideia, por que este tema é importante, quais as

perspectivas do projeto. Sugere-se de 05 a 10 linhas para a justificativa.

4. Objetivo geral do Projeto/ Questao-problema
O que queremos, precisamos descobrir/pesquisar? Qual a pergunta principal?

Quais as provaveis hipoteses?

5. Componentes Curriculares

Quais os Direitos de Aprendizagem/ Competéncias Gerais?

Quais os Campos de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento?

OBS: PODE-SE ADOTAR OS CODIGOS DE REFERENCIA

6. Metodologia ou procedimentos metodolégicos:

Como vamos descobrir?

A metodologia traz a maneira de como o professor podera introduzir o tema em sala de aula, onde
trara detalhes de como o professor trabalhara o projeto. Quais as agdes necessarias para se

responder a pergunta principal/objetivo/questao- problema?
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6.1 Mobilizagao Inicial

Como o tema surgiu? Como apresenta-lo e envolver a turma na pesquisa?

6.2 Desenvolvimento

Nesta etapa pode-se incluir o planejamento diario/semanal apresentado anteriormente.

6.3 Recursos materiais e humanos
Com guem podemos contar?

Que materiais precisamos providenciar?

6.4 Provavel Culminancia

Como sera a finalizagao, o fechamento, o encerramento?
7. Avaliacado da Aprendizagem

Como vamos avaliar o desenvolvimento dos alunos durante o desenrolar do projeto? COMO
SERAO OS REGISTROS?

Como vamos avaliar os resultados do projeto?

8. Anexos ou atividades a serem desenvolvidas

Os anexos ou atividades a serem desenvolvidas sdo sugestdes de atividades que os professores

poderdo aplicar com as criangas..

2.2.2 Avaliagao da Aprendizagem

Compreendendo o ato de avaliar como um dos momentos mais importantes do fazer pedagdgico
docente, essa Diretriz segue 0 exposto no Art. 310 da LDB 9394/1996, no Art. 10° da Resolugéo
CNE/MEC/SEB N° 5/2009, bem como, das orientagcbes do Sistema Municipal de Ensino do

Municipio de Echaporé e as orientagdes do Conselho Municipal de Educacgao.
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EMEI PROFESSORA MARIA APARECIDA MILANI BEDUSQUE

VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM - 2022 BIMESTRE:
NOME:
TURMA:
DATA:
I I N N I I ]
SISTEMA ALFABETICO
A L B E S M X C H F @) I P
Q Vv N D G T U J W Z Y R K
ACERTOS=
| [

FORMAS GEOMETRICAS SIMPLES

| I
ACERTOS:
| |
CORES
' ‘ ' | | |
ACERTOS=
| | I
NUMEROS
|
2 0 3 5 7 1 8 6 4 9 10 ACERTOS:

CONTA OBJETOS:

SABE A IDADE?:

IDENTIFICA AS LETRAS DO NOME?:

FASE DA COORDENACAO MOTORA FINA:

FASE DO DESENHO:




HIPOTESE DE ESCRITA:

OBSERVACOES:
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EMEI PROFESSORA MARIA APARECIDA MILANI BEDUSQUE

VERIFICA(;AO DA APRENDIZAGEM - 2022 BIMESTRE:
NOME:
TURMA:
DATA:
VOGAIS
|
ACERTOS=
| |
FORMAS GEOMETRICAS SIMPLES
| | | | | | | | | |
ACERTOS:
I I I I
CORES
ACERTOS=
NUMEROS
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 ACERTOS:

CONTA OBJETOS:

SABE A IDADE?:

RECONHECE O NOME:

IDENTIFICA AS LETRAS DO NOME?:

FASE DA COORDENACAO MOTORA FINA:

FASE DO DESENHO:




HIPOTESE DE ESCRITA:

Esta Diretriz ndo possui a missao de instituir as Diretrizes para a Avaliagdo da
Aprendizagem na Educacgdo Infantil da Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Echapord—Sao Paulo. Nesta cabe tratar da importancia e as atuais possibilidades
avaliativas diante dos estudos tedricos e filoséficos contemporaneos a respeito. As
normativas que estabelecem os principios e os procedimentos que devem ser
observados na sistematica de avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das
habilidades e competéncias das criancas atendidas na primeira etapa da educagao
nesse municipio poderao ser encontradas nas devidas orientacdes legais que serao

atualizadas a partir da implantagao desta nova diretriz curricular municipal.

Em tempo, a avaliagdo consiste no olhar sensivel, atento, diagndstico e reflexivo do
docente, buscando compreender a crianga e responder de forma satisfatéria as
necessidades dela no momento em que cada situagao acontece. Trata-se de um olhar
observador criterioso que perpassa todo o tempo que a crianga permanece na
instituicdo, em todos os momentos da rotina, desde a acolhida, nos momentos de
cuidados pessoais e de alimentacao, durantes as brincadeiras livres e direcionadas,
nos espacos internos e externos, nos momentos de repouso e até no momento de

entrega aos responsaveis ao fim do dia.

Para bem avaliar, o professor deve superar vieses ideoldgicos e proceder ao
questionamento de esteredtipos que atrapalham sua relagcdo com as criangas.
(OLIVEIRA, 2011, p. 262) A autora nos alerta para os perigos dos rétulos, das férmulas
prontas, das tabelas limitadas em niveis, das famosas “formas objetivas” de avaliagao
que se constituem em uma ferramenta de exclusao das singularidades das criancas. O
ato de avaliar na Educacdo Infantil implica analisar as mudangas evidenciadas no
processo de desenvolvimento de cada crianga, comemorando cada avango e

reconhecendo cada dificuldade como um diagnéstico para pratica docente exigindo o
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redimensionamento do contexto educacional. Trata-se portanto, de um campo de
investigacdo e acompanhamento, e n&o apenas de julgamento, que contribui
efetivamente na promocgéo e concretizagdo do desenvolvimento e aprendizagem das

criangas atendidas em instituicdes de ensino na primeira infancia.

Essa Diretriz orienta que a metodologia do processo de avaliagao devera contemplar a
dimensao do processo de avaliagdo da crianga por meio das experiéncias e vivéncias
propostas. Que a avaliagdo a ser adotada pela rede municipal de ensino valorize a
observagéao, o registro e o parecer descritivo que devem ser elementos obrigatorios a
serem desenvolvidos pelo professor, ou seja, sdo considerados instrumentos de

avaliagao:

1) OBSERVAGAO: Presente em todo o processo educativo como um instrumento de
reflexdo, que auxilia o professor a tomar consciéncia das mudangas a operar em sua
agao, a comprovar e/ou refutar suas hipoteses sobre os processos vividos pelas
criangas. Também conhecido como avaliagao diagndstica que serve de subsidio para o

ato de planejar, executar e replanejar.

2) REGISTRO SITEMATICO: O professor devera desenvolver formas de acompanhar
e atribuir significado as ag¢des desenvolvidas no cotidiano junto as criangas, por meio
de registros diarios e de registros gerais, como subsidios e/ou complementos a
elaboragcdo dos pareceres descritivos das criangas. Movimento conhecido como
avaliagao processual, cujo olhar do docente esta atento a cada detalhe de forma
sistematica e com intencionalidade pedagodgica. O registro constituira um acervo de
informacdées e conhecimentos fundamentais para o professor, que permitira
acompanhar o processo de aprendizagem de cada crianga para planejar, revisar e

reorganizar encaminhamentos ja efetivados ou agoes futuras.

3) PARECER DESCRITIVO: Segue o0 exposto n® Art. 31° da LDB 9394/1996, no Art.
10° da Resolugdo CNE/MEC/SEB N° 5/2009. Também pode ser conhecido como
avaliacao formativa e traz em seu texto os principais avangos da crianca percebidos e
registrados pelo professor desde a fase de observacao, mas principalmente utilizando

0s registros efetivados durante o processo formativo.
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O processo avaliativo na Educacdo Infantil, ndo prevé fim, pois ele & reconhecido
sempre como meio, cComo em uma engrenagem apresentada a seguir, cujo o Unico
objetivo é refletir sobre as melhores formas de potencializar as vivéncias e experiéncias
fomentadas com as criangas como protagonistas do processo, a fim de garantir seus
direitos de aprendizagem e sua formacéao integral de forma natural, harmoniosa e com

intencionalidade pedagdgica.

2.2.3 Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental: articulagdo necessaria

A transicdo da crianga pequena da Educacdo Infantil para o 1° do Ensino Fundamental
sempre envolve muitos fatores: novos colegas, componentes curriculares especificos,
competéncias e habilidades aprofundadas, diferentes professores, tempos, espacos e
materiais. Pensando no sucesso da crianga no processo de ensino e aprendizagem,
bem como, o seu desenvolvimento integral; ha de se estabelecer alguns pontos de

reflexdo para que esta transicao ocorra de forma mais natural possivel.

Neste pensar um grupo de profissionais que atuam com as criangas da Educacéao

Infantil e os do 1° ano do Ensino Fundamental, reuniram-se para debater sobre o
assunto, discutir suas angustias e contextualizar a nova Politica Nacional de
Alfabetizagcdo — PNA. Reconhece-se que desde a Educacao Infantil inicia-se o trabalho
de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, onde esta permite refletir sobre as
caracteristicas da fala, obtendo a compreensao dos sons que compde as palavras que
ouvimos e falamos. Aos poucos as criangas vao percebendo que as palavras sao
constituidas por diversos sons e escritas/simbolos. Neste contexto a Educacgao Infantil
pode ajudar no processo de Alfabetizagdo, desde de que seja de forma tranquila,

natural e por meio de vivéncias e brincadeiras.

Faz-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagao tanto para as
criancas, quanto para os docentes e familiares, de modo que a nova etapa se construa
com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo. Dentro destas estratégias € importante
proporcionar a interacdo entre as criangas por meio das experiéncias e vivéncias,
valorizando atividades nas diversas linguagens (corporal, plastica, musical, oral, escrita

e outras) nos diferentes espagos do Ensino Fundamental.

45




Da mesma forma, no 1° ano do Ensino Fundamental ha de se dar sequéncia a estas
vivéncias de letramento por meio da ludicidade, ndo esquecendo de desenvolver as
competéncias e habilidades no processo de alfabetizacdo a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem da leitura e do sistema de escrita
alfabética, garantindo os direitos de aprendizagem e as individualidades durante este

processo.

Em tempo, faz-se necessario que se trabalhe os 5 Campos de Experiéncia
simultaneamente, pois ndo ha uma hierarquia entre eles, bem como, que sejam
mobilizadores de experiéncias e vivéncias que estimulem a alfabetizacdo e o
letramento de forma natural; para além do desenvolvimento da linguagem e da
coordenacgdo motora, ou seja, que a Educagao Infantil posso contextualizar o uso dos
grafemas e fonemas conforme expectativas de aprendizagem abaixo relacionadas que

demonstram a trajetoria de vevencias de alfabetizacdo na nossa rede

aternal | Pré-silabico
aternal 1l Pré-silabico
FTAPA Sildbico sem valor
ETAPA Sildbico com valor
ANO Alfabético
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Educacao fundamental
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0 DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES E COMPETENCIAS

“Nossos esforcos devem dirigir-se para a criacao de um novo ambiente
escolar, um ambiente de aprendizagem vivo e estimulante, de trabalho
em comum sobre o conhecimento, um ambiente de curiosidade

cientifica e de participagdo.” Anténio Novoa
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3.1 PRINCIPIOS NORTEADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino fundamental é parte integrante da educacgao basica do pais conjuntamente
com a educacao infantil e ensino médio a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96. Sua condi¢c&o de obrigatoriedade impulsionou as
principais politicas educacionais nacionais, com vistas a educagédo dos cidadaos, em

especial o uso da leitura e escrita nas ultimas décadas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica que a etapa
do ensino fundamental, € “[...] direito do cidad&o [...]", assim como afirmam ser garantia
minima a “[...] formacgao para a vida pessoal, social e politica.” (BRASIL, 2010, p.108);
logo se entende que o cidadao tem o direito de dominar os conhecimentos escolares
nesta etapa, afim de desenvolver valores, atitudes e habilidades potencializadas
desses conteudos e das relagdes e inter-relagcbes possibilitadas nesse processo

educativo.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL,
2010, p. 109-110) os principios norteadores que as escolas adotardo como orientagao

para as politicas educativas e a¢des pedagogicas sdo os seguintes:

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa
humana e de compromisso com a promoc¢ao do bem de todos, contribuindo para combater e

eliminar quaisquer manifestacées de preconceito e discriminacao.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem comum
e a preservacgao do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no
acesso a educacao, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; de exigéncia
de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; de redugdo da pobreza e das desigualdades sociais e

regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de enriquecimento
das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de valorizagdo das diferentes
manifesta¢des culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construgdo de identidades

plurais e solidarias.

48




As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (BRASIL, 2010)
colocam em pauta subjetividades e significagcbes na trama dos trés principais
principios: éticos, estéticos e politicos. Com a BNCC (BRASIL, 2017), a educagéo
nacional prevé novas formas de pensar, agir, refletir, conhecer, significar, descobrir... 0
foco esta na mediacao da aprendizagem a fim de possibilitar vivéncias, experiéncias e
atividades que desencadeiem o desenvolvimento de HABILIDADES e

COMPETENCIAS e consequentemente a Formacao Integral dos sujeitos.

Um processo de ensino e aprendizagem que mobiliza mediadores para agirem
eticamente, respeitando a individualidade, as diferentes culturas, promovendo a
autonomia, solidariedade e ampliagdo dos processos cognitivos, criativos, imagéticos
entre outros. Assim o0s principios éticos, politicos e estéticos tramados nas
possibilidades do ensino fundamental para aprender e ensinar revelam fins e objetivos
de uma educacgao cidada e com mais qualidade. A seguir veremos em destaque os fins

e os objetivos desta etapa da educacéo brasileira.
3.1.1 O Ensino Fundamental: fins e objetivos

Iniciamos uma reflexdo acerca da Infancia, a obrigatoriedade do ensino fundamental
como direito a cidadania e ressaltamos seus atravessamentos éticos, estéticos e
politicos reiterados no documento das diretrizes em seus aspectos mais relevantes no
que tange as praticas pedagogicas, as interagdes e experiéncias de aprendizagem na
relacéo entre os pares e até mesmo com o objeto de estudo. Esta forma de pensar e
praticar o ensino fundamental, comprometido com qualidade social, esta intimamente
atrelado aos direitos humanos, como direito fundamental, relevante, pertinente e
equitativo. (BRASIL, 2010). Entendemos assim, que uma educagao de qualidade nesta
etapa esta ancorada em uma aprendizagem significativa para o educando enquanto
sujeito aprendente e seu contexto; ao passo que valoriza a diversidade social e
cultural, bem como as capacidades e interesses de cada para o desenvolvimento do
pertencimento; de forma diferenciada, equiparavel com igualdade de ensino e

aprendizagem como um direito a todos.

Nessa linha de pensamento, a educacdo escolar da etapa do ensino fundamental
revela um compromisso com a igualdade de acesso de todos, dos mais diversos

grupos da populacéo brasileira em vantagem ou desvantagem na sociedade, logo sua
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contribuigdo enquanto indicador de qualidade social esta articulado com o
conhecimento e a compreensao das desigualdades historicamente produzidas, com
vistas a superagao deste contexto, assegurando o acesso, a permanéncia e 0 sucesso
na escola, e por consequéncia a diminuigdo da evasao, da retengao e das distor¢cdes

de idade/ano.

Nesse viés, da promocgao de educacgéo de qualidade na etapa do ensino fundamental
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica revelam no artigo a
seguir 0s objetivos que podem nortear os potenciais propostas curriculares para estes

fins educacionais qualitativos como se espera acontecer nas escolas:

Art. 7° De acordo com esses principios, € em conformidade com o art. 22 e o art. 32 da Lei n°®
9.394/96 (LDB), as propostas curriculares do Ensino Fundamental visardo desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer- lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, mediante os

objetivos previstos para esta etapa da escolarizacéo, a saber:

| — o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo;
Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e

dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll — a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacgao de atitudes e valores como
instrumentos para uma visao critica do mundo;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2010, p.133).

Por fim, entende-se que a educagao é espaco e tempo, ambiente de aprendizagem,
fortalecimento de lacos e mediacdo no e do processo de desenvolvimento das
pessoas, ao passo que O acesso é oportunidade de refinamento e melhoramento
pessoal e transformagdo da sociedade mais democratica e equitativa. A etapa do
ensino fundamental traz em seu bojo uma formacéao plena e integral de um sujeito, ou
seja, com possibilidades de consolidar valores, atitudes, criatividade, criticidade,
constituindo-se um cidadao participativo e solidario na exigente contemporaneidade e
seus desafios. Esse movimento reflexivo acerca das possibilidades de educacgao que o
cidadao brasileiro possui, acreditamos ser o caminho das (re)constru¢des de estruturas
sociais pertinentes a sua cidadania, sua qualidade de vida e producdo, portanto a
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educacéo se compde por meio de estruturas organizacionais que delineiam o trabalho

qualitativo.

A aprendizagem é um processo que se diferencia das posturas inatistas, dos
processos de maturagdo do organismo e das posturas empiricas que enfatizam a
supremacia do meio no desenvolvimento. Pela énfase dada aos processos soécio
historicos, na teoria vygotskyana, a ideia de aprendizagem inclui a interdependéncia

dos individuos envolvidos no processo.

Nossa concepg¢ao de aprendizagem possibilita o despertar de processos internos do
individuo, liga o desenvolvimento da pessoa a sua relagio com o0 ambiente
sociocultural em gue vive e reconhece que a situagcdo do homem como organismo nao

se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie.
3.1.2 Matricula e faixa etaria

A Matricula do Ensino Fundamental compreende a admissédo de alunos nas Unidades
Escolares e sera realizada no periodo determinado no Edital de Matricula expedido
pela Secretaria Municipal de Educacdo. As matriculas serdo efetuadas em qualquer
época do ano por transferéncia, desde que haja vaga, obedecendo aos critérios
referentes ao numero de alunos por turma, em sala de aula, conforme normas

estabelecidas pelo Conselho Municipal de Educacgao.

O Ensino Fundamental com duragcdo de 9 (nove) anos, com organizagdo e acesso
através da matricula que é obrigatéria para os estudantes a partir de seis anos
completos até o dia 31 de margo do ano de ingresso, e as criangas que completaram 6
(seis) anos apods essa data deverao ser matriculadas na Educacéo Infantil (Pré escola).

Demais informacdes poderao ser encontradas na referida resolugao.
3.1.3 Jornada

Pensar no tempo enquanto continuidade nos desafia a pensar nas atividades de sala
de aula como momentos de construgdo, de reflexdo, tanto de docentes como de
estudantes. O tempo de sala de aula deixa de ser aquele tempo de cumprir com as
obrigagdes, de realizar atividades que se destinam a preencher a carga horaria e passa
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a ser um conjunto de praticas pedagogicas, vivéncias e experiéncias que promovam o

desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Em sintese, o Ensino Fundamental esta organizado em uma carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas) horas, minimo de 200 duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, 40 (quarenta) semanas letivas, 5 (cinco) dias semanais de efetivo trabalho

escolar e uma duragao de 45 (quarenta e cinco) minutos de hora-aula.

Importante registrar que no Ensino Fundamental a permanéncia do aluno na escola &
de 5 (cinco) horas, podendo ser progressivamente ampliada. O recreio escolar nos
anos iniciais acontece de até 20 (vinte) minutos e pode ser considerado como atividade
educacional e como tal incluir-se no tempo de efetivo trabalho escolar e carga horaria

do professor.
3.1.4 Organizagao dos anos

O ensino fundamental do nosso municipio atende do 1° ao 5° ano , com vistas a
formagdo integral do cidaddo, e para efetivagdo desta formacdo questdes
organizacionais como a disposicdo dos anos determinam a composigao das turmas, o
respeito a individualidade de cada aluno, a proposta pedagogica necessaria para o

sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Para constituicdo das turmas € valido ressaltar os critérios de natureza pedagdgica,
organizacional e de funcionamento da escola de modo geral, que podem estar
especificados no Projeto Politico Pedagdgico, acrescido do regimento escolar e de
suas determinagdes que levem em conta o acesso, a permanéncia, a promog¢ao, a
reducao da evasao escolar, enfim o sucesso do aluno na etapa do ensino fundamental.
Do ponto de vista do artigo 23 da LDB n° 9.394/96 o ensino fundamental pode ser

organizado em ciclos e anos, conforme o Regimento das entidades escolares.
DA CARACTERIZACAO, NIVEIS, CURSOS E MODALIDADES DE ENSINO
3.2 O TRABALHO PEDAGOGICO DO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com as diretrizes o ensino fundamental constitui-se no cenario propicio para
a crianca desenvolver “[...] a capacidade de representacado, indispensavel para a

aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e para a compreensao da
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realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo da
escolarizagdo.” (BRASIL, 2010, p. 112). Isto significa pensar a escola como lugar de
encontros, experiéncias multiplas e de partilha, que favorecam o desenvolvimento de
linguagens, representagdes, habilidades e competéncias nas mais diversas areas

visando o sucesso dos estudos mediados pela escola.

Vale ressaltar que a aquisi¢ao da leitura e da escrita na escola esta atrelada aos usos
sociais do contexto das familias das criangas, em alguns casos ao professor e sua
pratica ira demandar tempos e esforgcos distintos para alunos da mesma faixa etaria.
Sendo assim a escola significa um dos espagos publicos mais frequentados por
criangas desta faixa etaria e o0 que mais possibilita a interagdo; movimento importante
para a aquisicao e consolidacdo dos conteudos dinamizados pela escola, o convivio
social, habilidades, enfim elementos que potencializem os processos de ensino e

aprendizagem.

Do ponto de vista da BNCC (2017) o ensino fundamental, compreende cinco areas do

conhecimento e nove componentes curriculares, a saber:

Quadro: Areas do conhecimento e componentes curriculares

Ensino Fundamental

Areas do
conhecimento

\
Il

,
e — Matematica Ciéncias da Ciéncias Ensino
suag Natureza Humanas Religioso
V—‘—| |

(P AR Er L MAT [ GEo I His |

Fonte: BNCC (2017)

Diante da perspectiva da BNCC (2017) as competéncias especificas de cada area
contribuem para um percurso que deixa explicito como as competéncias gerais se
articulam nas areas e nos componentes curriculares. Neste sentido as habilidades
entram em um movimento de progressdao que converge para as competéncias
especificas de areas e de componentes curriculares; dessa forma toda esta articulacéo

converge para as competéncias gerais.

Por fim, os apontamentos da BNCC acerca dos direitos de aprendizagem tém como
eixo articulador dez competéncias gerais; objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento; competéncias especificas de areas; competéncias especificas de
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componentes curriculares; habilidades; elementos disparadores de um processo de

ensino e aprendizagem que envolve varios atores.

3.2.1 Alfabetizacéo e Letramento no 1°e 2° ano do Ensino Fundamental

A tarefa de toda a rede municipal de ensino e, de forma mais particular nos 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental 1 — vide Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA 2019 —
, da escola é assegurar a condicdo basica para o uso da lingua escrita, isto é, a
apropriagao do sistema alfabético com énfase nos grafemas e fonemas, que possibilita
aos estudantes ler e escrever com autonomia. E é também introduzi-los na cultura
escrita, isto é, criar as condicbes para que possam conviver com as diferentes
manifestagbes da escrita na sociedade e, progressivamente, ampliar suas
possibilidades de participagdo nas praticas sociais que envolvem a leitura e a produgéo

de textos.

Considerando-se que os alfabetizandos vivem numa sociedade letrada, em que a
lingua escrita esta presente de maneira visivel e marcante nas atividades cotidianas,
inevitavelmente eles terao contato com textos escritos e formulardo hipoteses sobre
sua utilidade, seu funcionamento, sua configuragdo. Excluir essa vivéncia da sala de
aula, por um lado, pode ter o efeito de reduzir e artificializar o objeto de aprendizagem
que é a escrita, possibilitando que os alunos desenvolvam concepg¢des inadequadas e
disposi¢cdes negativas a respeito desse objeto. Por outro lado, deixar de explorar a
relacdo extraescolar dos alunos com a escrita significa perder oportunidades de
conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas e importantes para a integragéo
social e o exercicio da cidadania. Assim, entende-se que a agédo pedagodgica mais
adequada e produtiva é aquela que contempla, de maneira articulada e simultanea, a
alfabetizacao e o letramento. (BRASIL, 2007, p. 13)

Nesse sentido, tanto os saberes sobre o sistema de escrita como aqueles sobre a
linguagem escrita devem ser ensinados e sistematizados. Nao é suficiente a exposi¢ao
dos estudantes aos textos para que aprendam como o sistema de escrita funciona ou
para que aprendam a escrever textos expressivos ajustados as expectativas do
contexto de produgdo. E preciso planejar uma diversidade de situacdes que permitam,
em diferentes momentos, dirigir os esforgos ora para a aprendizagem do sistema de
escrita alfabética (correspondéncia entre letras e sons) ou, tdo logo estejam
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alfabetizados, para a dos padrdes da escrita (ortografia, concordancia, pontuacgao,
acentuagdo etc.), ora para a aprendizagem da linguagem escrita (organizagao

estrutural dos enunciados, emprego das palavras, recursos estilisticos etc.).

O dominio do discurso da escrita e das praticas discursivas garante uma participagéo
mais efetiva nas praticas sociais. O cidadéo letrado e alfabetizado tem uma melhor
insercdo em uma sociedade letrada do que um suijeito letrado e n&do- alfabetizado. Para
Peixoto (2008, p. 01) [...] o ato de ler e escrever deve comecgar a partir de uma
compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s seres humanos

fazem antes de ler a palavra.

Ainda segundo Peixoto (2008, p. 03), € o resultado da acdo de ensinar e/ou de
aprender a ler e escrever, e denota estado ou condicdo em que um individuo ou

sociedade obtém como resultado de ter-se “apoderado” de um sistema de grafia.

A Alfabetizacao e Letramento s&do dois processos distintos, mas indissociaveis e estao
diretamente ligados. A alfabetizagcéo reflete diretamente no processo de letramento.
Sendo assim, a pratica de alfabetizagdo deve acontecer de forma a alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever em um contexto de praticas sociais da leitura

e escrita. De modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

O letramento refere-se ao processo de inclusdo e participagdo na cultura escrita,
envolvendo o uso da lingua em situagbes reais. Ou seja, constitui conjunto de
conhecimentos, atitudes e capacidades indispensaveis para o uso da lingua em
praticas sociais que requerem habilidades mais complexas. Vale destacar que néo se
trata de garantir ao sujeito letrado a inclusdo social, mas considerar que a falta de
letramento determina a sua exclusao. [...] letramento € o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita. (SOARES, 1998, p. 18).

Entao, o processo de alfabetizagao, considerando a perspectiva do letramento, implica
a apropriagao da lingua escrita com vista a producao e constru¢ao dos sentidos — quer
para o intercambio social quer para fins de generalizagdo do pensamento. Esse
processo compreende o0 uso social da lingua escrita e 0 dominio do cédigo alfabético,
que, juntos, correspondem a apropriacdo da lingua escrita, da leitura e da produgao
escrita proficientes.
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Entendendo assim, a alfabetizagdo como um processo de constru¢do de significados,
ela pode e deve ser iniciada desde a mais tenra idade, com o trabalho diario e
importante da manifestacdo escrita e da leitura, a partir de suas funcionalidades e

porque nao dizer também do prazer.

Nao se pode achar que a alfabetizacdo acontece de forma espontaneista, acreditando
que o proprio estudante vai descobrir, por si mesmo, tudo o que necessita saber.
Afinal, ha regras e normas préprias a uma escrita que precisam ser aprendidas na
escola. Algumas praticas pedagdgicas, se realizadas nos momentos apropriados e de
maneira significativa, podem ajudar aqueles que estdo necessitando de maior atengéo
para adquirirem o conhecimento e os movimentos adequados ao tragado correto das

letras.

No momento inicial da alfabetizacdo n&o serdo poucas as vezes em que o Professor,
leitor e escritor fluente, emprestara a sua mao e a sua voz aos textos que os
estudantes querem construir e desvendar os mistérios da escrita. Tal fato em absoluto
substituira, entretanto, a iniciativa particular e grupal dos estudantes, de produzirem e
tentarem ler, por si, os textos. S&o das contradigdes vividas nessas inumeras tentativas
e das solicitacbes pedagodgicas de interpretacdo para elas, que os estudantes

avancarao na formulagao de novas hipoteses.

Para ler e escrever € necessario construir significados e produzir sentidos. Uma das
possibilidades mais ricas para o processo da leitura e da escritura, portanto, € o apoio
na experiéncia cultural do educando, entendendo-se cultura, no sentido mais profundo,
0 conjunto das varias praticas que constituem o dia-a-dia do ser humano, o lazer, o
trabalho, os rituais, os gestos, as formas de expressdo de emogdes e de comunicagao
entre as pessoas. Inclui, também, os instrumentos culturais, os objetos diversos que
constituem o contexto da vida diaria em familia, como sinalizado tanto na Base

Nacional Comum Curricular — BNCC, como no Curriculo Base do Territério Paulista.

Entender a alfabetizacdo como uma atividade interdiscursiva e de interacao, implica
refletir como o fazer pedagdgico possibilita as criangas o dizer e o escrever sobre o0 que
pensam, o0 que desejam, 0 que sonham, o que falam e como falam. Pressupbe ac¢des

compartilhadas no cotidiano da sala de aula, priorizando a mediagdo com o outro pela

56




palavra. E o dominio dessas capacidades e seu uso efetivo em praticas sociais que

caracterizam a alfabetizagdo como pratica que conduz ao letramento.

3.2.2 Ensino Fundamental: 3° ao 5° ano

O desenvolvimento do processo educacional se da pelas diferentes formas como os
sujeitos interagem entre as relagcbes que estabelecem com o outro e pelo
desenvolvimento de competéncias e habilidades, conforme ja descrito no capitulo
inicial desta diretriz curricular municipal. Nesse sentido o papel do professor mediador
€ o de apresentar, possibilitar, ofertar aos estudantes caminhos pelos quais possa-se
ter acesso aos conhecimentos culturais, artisticos, estéticos e cognitivos produzidos
pela humanidade. Mediagao é...“a fungéo social que consiste em ajudar o individuo a
perceber e a interpretar seu entorno. Uma pessoa, 0 mediador, ajuda a outra a
reconhecer certas caracteristicas importantes, fisicas e sociais, da sua experiéncia
presente ou passada, selecionando-as e organizando-as” (SCHWEBEL, MAHER e
FAGLEY, 1990, p. 297). O processo de mediagdo € complexo e dependente de
variaveis relacionadas ao espago, ao objeto, a forma, ao mediador e aquele que é

sujeito da mediagao.

Neste dialogo entre educagdao e mediagao, torna-se pertinente sinalizar que a pratica
de “estar entre”, de mediar o cruzamento de muitos olhares, esta presente na escola e
gue nos parece ser inevitavelmente uma tarefa de todos que anseiam por contribuir
com o outro, consigo, com muitos sujeitos na busca do conhecimento e no

desenvolvimento de habilidades.

A escola em meio a realidade que se apresenta, procura estabelecer relagbes entre
teoria e pratica por meio de formas flexiveis, inovadoras, ativas, inclusivas e
cooperativas, promovendo reflexdes, desencadeando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, bem como, impulsionar acdes solidarias, éticas e
humanizadas. Para atingir os objetivos da demanda do século XXI a escola deve estar
atenta aos movimentos culturais contemporaneos, conhecendo o perfil dessa nova
geracao, enfim da sua comunidade escolar.Cabe as escolas elaborarem um plano de
trabalho, com metas e agbes anuais, cujo estratégias democraticas ocorram de
maneira natural, e que este esteja condizente com a realidade no intuito de possibilitar

aos alunos o direito de expressarem curiosidade pelo conhecimento multifacetado e
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demonstre interesse pela aprendizagem significativa. Neste pensar, a escola precisa se

organizar de forma que os alunos valorizem os diferentes conforme preconiza a BNCC.

3.2.3 Praticas pedagogicas: possibilidades metodoldgicas

Segundo orientagbes curriculares nacionais, cabe aos curriculos municipais retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental no contexto das diferentes
areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de repertério dos estudantes.
(BNCC, 2017, p.58) Nesta logica a Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Echapord considera que a pratica pedagogica deve compreender uma Vvisdo

interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pode ser a resposta para as grandes mudangas na sociedade,
na medida em que torna o aluno sujeito da sua aprendizagem e ndo apenas um mero
espectador em sala de aula. A pratica interdisciplinar na educacgao oferece nao apenas
maiores possibilidades de aprendizagem, pela visdo do todo que ela permite criar,
como também leva maior motivacdo aos alunos, principalmente quando exercida de
modo a integrar todos os campos do saber humano em atividades diversas, para além
da sala de aula com o objetivo de formar um cidadao critico capaz de lidar

conscientemente, com a realidade cientifica e tecnoldgica na qual esta inserido.

Para o curriculo municipal de Echapord, a pratica pedagdgica mediadora pode
possibilitar a ampliacao da visao intercultural dos alunos, das familias, dos profissionais

da educacéo, enfim, de toda a comunidade escolar.

Quando pensa-se em aprendizagem significativa por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o Ensino Fundamental, ha de se considerar que a
geracao digital, a geracao persona e clientela municipal, é caracterizada pela facilidade
de acesso a comunicacao, pela capacidade de poder fazer varias coisas a0 mesmo
tempo, uma geragao intensamente conectada a internet e mobilizada para as questdes

tecnologicas.

Nossos alunos tem uma ligagdo muito forte com as novas tecnologias digitais, a cada
instante estdo interligados com muitos sujeitos ao mesmo tempo e estabelecem
relacbes que nao Ihes permitem estarem sozinhos. Tem contato com essas midias

muito antes de ingressarem na escola, e por esta razdo deparam se com professores
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gue muitas vezes ndo tem a mesma facilidade e conhecimento para proporcionar tal
interacdo. Podemos observar, neste sentido um aluno mais disperso, pois recebe da
escola conteudos trabalhados através de metodologias obsoletas para o universo em
que vivem. O desafio agora & fazer com o0 que o professor consiga mediar a
aprendizagem dessa nova geragao, encontrando metodologias que trabalham os

conteudos para desenvolver as habilidades desejadas.

De fato, nossos alunos caracterizam-se como um publico heterogéneo, diverso no
pensar e no agir, cada dia mais critico. Com o desenvolvimento econédmico o advento
da nova tecnologia a facilidade de acesso ao conhecimento “efeito da globalizagao”, as
escolas que até entdo atendiam publicos praticamente restritos da comunidade a qual
estava inserida comegou a receber alunos de diferentes regides, culturas, niveis de
aprendizagem, ou seja, passou a lidar com um publico heterogéneo. Neste contexto,
cada aluno é um ser unico com capacidades e caracteristicas diferentes. Uns
aprendem mais rapido, com metodologias diferentes, contextualizadas ou nao;
enquanto outros registram necessidade de desenvolver as habilidades especificas para

lidar com as demandas sociais em questao.

Diante dessa necessidade ndo podemos recuar ao nos depararmos com turmas
heterogéneas. Sao nessas turmas que descobrimos nossa real postura mediadora de
professores e estamos reconhecendo que nunca estamos prontos para enfrentar cada
desafio imposto pela mudanga que o mundo causa no comportamento e também na
aprendizagem do individuo, mas que, como profissionais comprometidos com a
formacao integral podemos promover praticas pedagogicas inclusivas, cientificas e

socioemocionais.

Assim, esta Diretriz Curricular do Municipio de Echapord considera que na
aplicabilidade da metodologia ativa, o aluno pode ser ainda mais a principal e o maior

responsavel pelo processo de desenvolvimento de habilidades e competéncias.

3.2.4 A organizagao dos tempos, espagos e materiais

A relacdo do professor com seus alunos é de fundamental importancia para a
Educacgao, pois a partir da forma mediar € que mediado, o aluno, se sentira mais
receptivo as propostas de vivéncias e aprendizagem escolhidas pelo professor. A

reciprocidade, simpatia e respeito entre professor e aluno proporcionam um trabalho
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construtivo, em que o educando é tratado como pessoa e ndo como numero, ou seja,
mais um. Neste pensar, o contrario € uma verdade também. Ambos devem ter tempo
suficiente, no curriculo, para se conhecerem e tracarem uma acido coletiva e

colaborativa com o principal objetivo: promover a aprendizagem e a formacgéo integral.

Muitas s&o as possibilidades de organizagdo dos tempos, espacos e materiais no
Ensino Fundamental. Esta Diretriz ndo pretende determinar as escolas da Rede
Municipal de Ensino qual adotar, ela pretende compartilhar as multiplas possibilidades
na certeza de que cabe ao Projeto Politico Pedagogico — PPP definir as questdes de
ordem mais locais e procedimentais para melhor atender a comunidade escolar em que

esta inserida.

Neste pensar, imagine uma escola onde quando toca o sinal avisando que € hora de
outra disciplina, de outro componente curricular como reconceitua a BNCC, ndo é o
professor que troca de sala, mas sim 0s alunos. Essas seriam salas de aula nas quais
dispbem-se recursos didatico-pedagégicos que atendam um fim educacional

especifico.

A criacao de um ambiente propicio a aprendizagem, advém de um conjunto de agdes e
intengdes do professor ao gerar um determinado clima de trabalho em classe, onde
variaveis como a natureza das interagdes que ocorrem em sala de aula, entre
professor e aluno, entre alunos e alunas, sdo planejadas, e cuida-se para que se
estabeleca um clima de confianca, aceitagao, equidade e respeito entre as pessoas.
Além de um profundo compromisso dos docentes com as aprendizagens e o
desenvolvimento integral de seus estudantes, no qual a busca constante por
expectativas concretas e positivas sobre as possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento de todos adquire especial importancia.

Ha de se considerar, que a atitude do professor em sala de aula é decisiva para a
conquista da convivéncia harmoniosa dos alunos e para o fluxo tranquilo das atividades
desenvolvidas durante as aulas. Hoje se faz necessario, o ato de praticar
prazerosamente as regras adotadas em sala de aula, além da conscientizacdo de que
as regras deverdo ser cumpridas para haver um ambito educacional feliz e ético.
Tornando o aluno um ser participante e atuante nas regras e que as valorizem como

elementos necessarios a convivéncia social.
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Para tanto, o planejamento de aula € de fundamental importancia para que se atinja
éxito no processo de ensino e de aprendizagem. A sua auséncia pode ter como
consequéncia, aulas monoétonas e desorganizadas, desencadeando o desinteresse dos

alunos pelo conteudo e tornando as aulas desestimulantes.

De acordo com Libaneo “o planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto
a previsdo das atividades didaticas em termos de organizagéo e coordenag¢do em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagéo no decorrer do processo de
ensino”. Portanto, o planejamento de aula é um instrumento essencial para o professor
elaborar sua metodologia conforme o objetivo a ser alcangado, tendo que ser
criteriosamente adequado para as diferentes turmas, havendo flexibilidade caso

necessite de alteragoes.

Espera-se que o professor dedique-se em promover ndo s6 a aprendizagem de
conteudo e o desenvolvimento de habilidades especificas, mas também, que seja
capaz de oferecer condicbes favoraveis a aplicagdo e integracdo desses
conhecimentos e situacdes que permitam aos alunos desenvolverem suas

potencialidades.

As escolas, em seus tempos, espagos e materiais devem ter um traco em comum:
possibilitar a formagao de cidadaos criticos, criativos e preparados para entender e
atuar no mundo que os cerca. Para isto, chamamos para compor a postura docente
mediadora a inovagcdo que se sustenta em dois pilares: criatividade e resultado.
Criatividade sem resultado € modismo, e resultado sem criatividade ndo dura muito

tempo.

Cabe aos profissionais da educacgao investir em inovagao, criatividade e dindmica das
metodologias aplicadas em sala, proporcionado aos alunos uma educagao que
contribua para a formacédo integral de cidadaos criticos e criadores do seu

conhecimento.

E importante entender que os estudantes dessa nova geracdo ndo precisam de
informacoes, pois elas sao faceis de serem buscadas e encontradas com o advento da
internet. Com tanta tecnologia, na verdade, eles precisam ser provocados a

desenvolver suas diversas habilidades interpretativas. Sendo assim, a cada escola e
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cada professor devera definir a metodologia que Ihe possibilitara atingir como objetivo a

melhoria e a transformacao da qualidade de ensino.

A escola caracteriza-se como um espagco fértil para a culturalizagéo, a aprendizagem e
o pleno desenvolvimento dos sujeitos, mas que somente ganha fblego, é
potencializado e supera a l6gica de um resultado imediato, quando reconhecemos que,
ao investir-se na ressignificacdo dos espacgos, estamos inseridos em multiplas
possibilidades mediadoras, olhares cognitivos e posturas sensiveis. “A escola vista
como espago em movimento € expressao das agdes dos sujeitos historicos que tentam
se criar, se construir no tempo presente, na relagdo cotidiana com o espaco proprio,
fundado, alheio.” (COSTA, 2009, p. 258). Um espago em movimento que pode
acontecer de multiplas formas, no lugar de determinar, explicar e conduzir os

processos.

Nesse contexto, ha de reconhecer-se nos espagos da propria escola, ou por ela
agenciados em parceria com outros espagos, a poténcia de despertar uma gama de
sentimentos e aprendizados em um processo de ensino e de aprendizagem desprovido
de explicagbes docentes, pois, como afirma Ranciére (2013, p. 31), que se possa “[...]
aprender sem mestre explicador, mas ndo sem mestre”. Neste processo de
constituicdo da identidade escolar contemporanea, nao ha lugar para a explicagao de
meros conteudos e para o simples repasse de informacdes tedricas, pois a mediagao
entra em campo para romper com o0 embrutecimento explicador dando lugar ao
aprendizado significativo, fruto de uma postura emancipadora que identifica os espacos

como fortes meios de potencializacao e de libertagao cognitiva.

Para além de reorganizar os tempos e o0s espacos, faz-se necessario também, se
repensar 0s materiais adotados e utilizados para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas exitosas. E preciso estimular o uso diversificado de materiais tanto por
parte do aluno como dos professores mediadores; pois a grandeza do processo de
aprendizagem perpassa pelo reconhecimento da importancia da diversidade de

tempos, espacos e materiais.
3.2.5 Planejamento Docente

Reconhece-se a metodologia dos Projetos, como a mais adequada para se atender as
demandas didaticas, pedagodgicas, formativas e de desenvolvimento da Habilidades e
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Competéncias previstas para o Ensino Fundamental a partir da homologag¢ado da BNCC
em 22/12/2017.

A Rede Municipal do Municipio de Echaporéd ja desenvolve projetos em algumas de
suas unidades de ensino ha alguns anos e opta por continuar com este possibilidade
formativa, mas nao a unica. O professor tem autonomia para adotar aquela que |he

permitir desenvolver as habilidades estabelecidas para cada componente curricular.

Torna-se imprescindivel desenvolver o olhar docente diagndstico, ou seja, promover a
avaliagdo diagnostica, observar os alunos, procurar compreender o que elas buscam
saber sobre 0 mundo a sua volta, quais sdo seus interesses, suas preocupagoes, quais
perguntas e temas lhe envolvem a cada momento. Nao é uma tarefa docente facil, mas
necessaria para o sucesso dos projetos e consequentemente o desenvolvimento

integral de todos os alunos.

Nesse sentido, ha de se olhar o aluno individual e coletivamente em diferentes
contextos, espacos, tempos e com a exploragao de diferentes materiais; de preferéncia
0s nao estruturados, mas também os tecnoldgicos, os desafiadores, os que convidam a
pensar e a resolver problemas. E possivel e pertinente que o docente dedique tempo
para pensar os multiplos caminhos para potencializar as habilidades inatas de cada
aluno e desenvolver outras mais; por isso adota-se as sugestdes da BNCC a fim de

efetivar um trabalho

Quadro de Rotinas

1° ANO | SEGUNDA- | TERCA-FEIRA [QUARTA-FEIRA|QUINTA-FEIRA | SEXTA-FEIRA
FEIRA / / / / / / / /
/ /
12 AULA CABECALHO; CABECALHO; | CABECALHO; INGLES CABECALHO;
12:45 AS| ALFABETO ALFABETO ALFABETO ALFABETO
13:35 (VOGAIS E (VOGAIS E (VOGAIS E (VOGAIS E
ONSOANTES|CONSOANTES),CONSOANTES), CONSOANTES),
ETRA DO DIALETRA DO DIA,|[LETRA DO DIA, LETRA DO DIA,
DITADO DE | DITADO DE DITADO DE DITADO DE
PALAVRAS E| PALAVRAS E | PALAVRAS E PALAVRAS E
NUMEROS, NUMEROS, NUMEROS, NUMEROS,
SEQUENCIA | SEQUENCIA SEQUENCIA SEQUENCIA
NUMERICA. | NUMERICA. NUMERICA. NUMERICA.
otina diaria d{Rotina diaria do|Rotina diaria do Rotina diaria do
IRO: IRO: IRO: IRO:
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22 AULA DUCACAO FISICDUCACAO FiSIJ CABECALHO;
ALFABETO
13:35 AS (VOGAIS E
14:25 CONSOANTES),
LETRA DO DIA,
DITADO DE
PALAVRAS E
NUMEROS,
SEQUENCIA
NUMERICA.
Rotina diaria do
IRO:
32 AULA
14:25 As
14:45
15:05 as
15:35

ARTE
43 AULA
15:35 As
16:25
ARTE
52 AULA
16:25 As
17:15
TAREFA TAREFA TAREFA TAREFA TAREFA
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Importante ressaltar que ndo se trata de uma obrigatoriedade se adotar este formato,
pois cada coordenador tem a autonomia de eleger o formato que melhor lhe permita
desenvolver os projetos pedagdgicos, desde que atenda aos elementos primordiais de
um planejamento conforme identificados em diferentes materiais tedricos, pedagogicos

e didaticos.

Fica estabelecido portanto o uso do projeto que podera acontecer em diversas
cronologias, mas sempre detalhando diaria ou no maximo mensalmente as vivéncias e
experiéncias. Na intengdo de colaborar com o docente na definigdo dos passos de um

projeto pedagdgico, apresenta-se a seguir uma sugestao de estrutura.
1. Titulo

O titulo do projeto é onde coloca-se a ideia principal, o tema, o nome de maior

visibilidade e mobilizag&o coletiva.
2. Duragéo do projeto

Quanto tempo vai durar este projeto? A duracdo do projeto pode ser relativo, pode
durar um dia, uma semana, um més, um bimestre, um trimestre, um semestre ou até
mesmo um ano letivo. Para os projetos de longa duragdo faz-se necessario a
elaboracdo e o desenvolvimento de subprojetos, visto que um projeto que nasce do
foco de interesse da turma ou da necessidade docente esta sempre em movimento e
passivel de complementagéo ou revisdo, a fim de garantir o protagonismo discente e
docente. Um projeto se finda, quando as perguntas sao respondidas e as hipoteses
levantadas verificadas coletivamente. Geralmente quando um projeto esta na reta final
de desenvolvimento, muitos outros ja estdo engatilhados, pois a curiosidade das
criangas impulsiona o surgimento de mais e mais perguntas que convidam a mais e

mais projetos.
3. Justificativa

A justifica serve como uma "introducéo”, nela vocé vai relatar quais os motivos de estar
desenvolvendo este projeto, onde surgiu a ideia, por que este tema € importante, quais
as perspectivas do projeto. Sugere-se de 05 a 10 linhas para a justificativa.
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4. Objetivo geral do Projeto/ Questdo-problema
O que queremos, precisamos descobrir/pesquisar? Qual a pergunta principal?

Quais as provaveis hipoteses?

5. Componentes Curriculares

Quais as Competéncias Gerais/ Areas do Conhecimento contempladas? Quais os
Objetos do Conhecimento e as Habilidades contempladas? OBS: PODE-SE ADOTAR
OS CODIGOS DE REFERENCIA DA BNCC

6. Metodologia ou procedimentos metodoldgicos:

Como vamos descobrir?

A metodologia traz a maneira de como o professor podera introduzir o tema em sala de
aula, onde trara detalhes de como o professor trabalhara o projeto. Quais as agdes

necessarias para se responder a pergunta principal/objetivo/questdo- problema?

6.1 Mobilizagao Inicial

Como o tema surgiu? Como apresenta-lo e envolver a turma na pesquisa?
6.2 Desenvolvimento
Nesta etapa pode-se incluir o planejamento diario/semanal apresentado anteriormente.

6.3 Recursos materiais e humanos
Com gquem podemos contar?

Que materiais precisamos providenciar?

6.4 Provavel Culminancia

Como sera a finalizagao, o fechamento, o encerramento?

7. Avaliacado da Aprendizagem
Como vamos avaliar o desenvolvimento dos alunos durante o projeto? COMO SERAO
OS REGISTROS?

Como vamos avaliar os resultados do projeto?

8. Anexos ou atividades a serem desenvolvidas
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Os anexos ou atividades a serem desenvolvidas sdo sugestdes de atividades que os

professores poderao aplicar com os seus alunos.
3.2.6 Avaliagao da Aprendizagem

Nesta Diretriz Curricular Municipal para a Educacéo, a avaliagao € encarada como um
dos movimentos didaticos-pedagodgicos mais importantes no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos. A grande finalidade da avaliagdo do desempenho escolar é
encontrar caminhos para conhecer a qualidade do aprendizado dos alunos e oferecer
alternativas para seu desenvolvimento integral por meio de habilidades e

competéncias.

Muitos sdo os indices de monitoramento dos resultados do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica e desde 2007 o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica —
IDEB passou a ser utilizado como um diagnostico para se tragar meios de
acompanhamento da pratica pedagdgica, replanejar os processos de formagao e

reestruturar tempos, espacos e materiais no Ensino Fundamental.

Importante ressaltar que o fazer pedagodgico ndo deve ser pautado para se atingir
melhores indices, estes sao consequéncia de diferentes mobilizagdes no ambiente
escolar. Mas é reconhecido que o SAEB - Sistema de Avaliagao Basica é adotado
como referéncia para definir as metas a serem alcancadas na educag¢ao nacional,
considerando o desempenho por escola, municipio, estado, regido e pais. Neste
contexto o IDEB é o principal indicador da qualidade da Educacao Basica no Brasil. A
cada dois anos, em uma escala que vai de 0 a 10, calcula-se o desempenho das
escolas publicas e privadas do pais no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a partir
de questbes aplicadas aos alunos em provas de Lingua Portuguesa e Matematica
(SAEB) e da taxa de aprovagéao (Censo Escolar).

A avaliagdo externa mobiliza professores e gestores para o uso dos resultados no
sentido da melhoria da educacdo, com ag¢des conjuntas de escolas e gestores do
Sistema Municipal de Ensino, por meio de estudos e planejamento de processos de

monitoramento para a melhor gestdo dos resultados educacionais.
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Neste prisma, a avaliagdo da aprendizagem € um processo inerente a pratica
pedagogica e revela as concepgbdes que orientam a agdo do professor e o seu

entendimento do processo de ensinar e aprender.

Cabe portanto ao docente, durante o processo de avaliagdo, ter clareza de que a
avaliacdo deve adotar para verificar o grau de desenvolvimento das habilidades e de
aprendizagem do aluno em cada componente curricular. Mais que um olhar
quantitativo, o que esta em cena é o olhar qualitativo, diagndstico e comprometido do
docente para com as escolhas metodologicas que fara para impulsionar a construgao
de novos conceitos cognitivos, éticos, politicos e estéticos conforme preconiza a LDB
9394/96.

As expectativas de aprendizagens norteadoras para o processo de avaliacao sao:

ANO Alfabético
ANO Alfabetizado
ANO Ortogréfico
ANO Ortogréfico
ANO Ortogréfico
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UMA DIRETRIZ QUE VALORIZE AS DIFERENCAS

[...] os beneficios dos arranjos inclusivos sao multiplos para todos os envolvidos com
as escolas- todos os alunos,

professores e a sociedade em geral. .A facilitacao programatica

e sustentadora da inclusao na organizacao e nos processos das

escolas e das salas de aula é um fator decisivo no sucesso
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(KARAGIANNIS, 1990, p. 22).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, marco historico do respeito a
diversidade, proclama a igualdade de todos os seres humanos em direitos e dignidade.
Sob esta inspiragdo governos e organismos internacionais combatem a exclusao para

garantir uma sociedade igual para todos.

No desempenho de sua funcéo social e transformadora, visando a construgdo de um
mundo melhor para toda a educagéo escolar tem clara tarefa em relagéo a diversidade
humana; trabalha-la como fatos de crescimento das pessoas no processo educativo,
na valorizacdo das diferencas, criando e construindo uma sociedade justa e

democréatica.
EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO DE TODOS

A educacao inclusiva constitui um paradigma fundamentado na concepgao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores indissociaveis, além de
avancar em relacao a ideia de equidade formal, ao contextualizar as circunstancias

histéricas da populacéo excluida dentro e fora da escola.
MARCO LEGAIS

- a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica em Educacéao
Especial, adotada pela Conferéncia Mundial de Educacédo Especial da Organizacao
das Nacoes Unidas, em 10 de junho de 1994;
- a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

- a Lei Federal n° 8069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

a Lei Federal n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional);

- a Lei Federal n° 10.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educagao;

a Lei Federal n° 10.098/00, sobre a promocao de acessibilidade, e do Decreto n°
5.296/04 que a regulamenta;
- a Lei Federal n° 10.436/02, sobre Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e o Decreto n°
5626/05 que a regulamenta;
- a Resolugdo n® 2 e o Parecer n° 17 de 2001 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica, sobre as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial de Educacéao Basica;
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- 0 Decreto n® 7611/11, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado;
- a Resolucdo n° 04/09, do Conselho Nacional de Educagdo/Céamara de Educagao
Basica, sobre as Diretrizes Nacionais para o Atendimento Educacional Especializado;
- a Resolucédo n° 95/00 e a Resolucdo n° 08/06, da Secretaria de Educagéao do Estado
de Séo Paulo;
- a Lei n°® 13.146, de 5 de junho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

O documento do Ministério da Educagao denominado Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (MEC, 2008) conceitua a Educacgao
Especial como uma modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino e define como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que apresentam impedimentos de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que ao interagir com diversas barreiras

tendem a restringir a sua participacao plena e efetiva no contexto escolar e social.

Educandos e educandas com Deficiéncia, considerando o conceito presente na
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2007),
ratificada no Brasil com status de emenda constitucional por meio dos Decretos n°
186/2008 e n° 6.949/2009, “sdo aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢cbes com as demais pessoas’.

Os educandos e educandas, publico-alvo da Educacido Especial: com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas/habilidades ou superdotagao devem ser
cadastrados no Sistema Escola Online — EOL - informados no Censo Escolar, de
acordo com o indicado pelo MEC/INEP e as diretrizes da SME: Deficiéncia Fisica:
consiste na alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,

triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagcdo ou auséncia de membro,
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paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes.

Deficiéncia Auditiva/Surdez

A Deficiéncia Auditiva/Surdez, é classificada como:

e Surdez leve/moderada: consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 21 a 70
(setenta) decibéis (dB), aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.

e Surdez severa/profunda: consiste na perda auditiva acima de 71 (setenta e um) dB,

aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
Deficiéncia Visual

A Deficiéncia Visual consiste na perda total ou parcial de visdo, congénita ou adquirida,
variando o] nivel ou a acuidade visual da  seguinte  forma:
¢ baixa visdo — acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo
Optica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°;, ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicfes
anteriores.

e cegueira — acuidade visual igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor

correcao optica; auséncia total de visao até a perda da percepcéo luminosa.
Deficiéncia Intelectual

A Deficiéncia Intelectual que se caracteriza por alteracdes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, em pelo menos duas areas
de habilidades, préticas sociais e conceituais como: comunicagédo, autocuidado, vida no
lar, adaptacdo social, saude e seguranca, uso de recursos da comunidade,

determinacao, funcdes académicas, lazer e trabalho.
Deficiéncia Multipla

A Deficiéncia Mdltipla consiste na associacdo de duas ou mais deficiéncias. Para além
dos fins de cadastro, no trabalho pedagdgico, deve-se considerar ndo apenas a
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somatoria das deficiéncias, mas também o nivel de desenvolvimento, as possibilidades
funcionais, de comunicacao, interacdo social e de aprendizagem que determinam as

necessidades educacionais desses educandos e educandas.

Surdocegueira

A Surdocegueira trata-se de uma deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia
auditiva e visual concomitante. Essa condicdo apresenta outras dificuldades além

daquelas causadas pela cegueira e pela surdez se existissem isoladamente.
Transtornos Globais

Os educandos e educandas com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) sé&o
aqueles que apresentam alteragcdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com Autismo, Sindrome de Rett,

Sindrome de Asperger e Transtorno Desintegrativo da Infancia.
Autismo

O Autismo é considerado como prejuizo no desenvolvimento da interagéo social e da
comunicagao; pode haver atraso ou auséncia do desenvolvimento da linguagem;
naqueles que a possuem, pode haver uso estereotipado e repetitivo ou uma linguagem
idiossincratica; repertorio restrito de interesses e atividades; interesse por rotinas e
rituais ndo funcionais. Manifesta-se antes dos 3 anos de idade. Prejuizo no
funcionamento ou atraso em pelo menos uma das trés areas: interagdo social;

linguagem para comunicacgao social; jogos simbdlicos ou imaginativos.
Sindrome de Rett

A Sindrome de Rett € um transtorno de ordem neurolégica e de carater evolutivo, com
inicio nos primeiros anos de vida; desaceleragao do crescimento do perimetro cefalico;
perda das habilidades voluntarias das maos adquiridas anteriormente, e posterior
desenvolvimento de movimentos estereotipados semelhantes a lavar ou torcer as
maos; diminuicdo do interesse social apds os primeiros anos de manifestacdo do
quadro, embora possa haver desenvolvimento tardio; prejuizo severo do

desenvolvimento da linguagem expressiva ou receptiva; primeiras manifestagdes apos
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0s primeiros 6 a 12 meses de vida; prejuizos funcionais do desenvolvimento dos 6

meses aos primeiros anos de vida; presenca de crises convulsivas.
Sindrome de Asperger

A Sindrome de Asperger é considerado um prejuizo persistente na interagdo social,
desenvolvimento de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e
atividades. Tem inicio mais tardio do que o Autismo ou é percebido mais tarde (entre 3
e 5 anos); atrasos motores ou falta de destreza motora podem ser percebidos antes
dos 6 anos; diferentemente do Autismo, podem n&o existir atrasos clinicamente
significativos no desenvolvimento cognitivo; na linguagem; nas habilidades de
autoajuda apropriadas a idade; no comportamento adaptativo, a excegao da interagao

social; e na curiosidade pelo ambiente na infancia.
Transtorno Desintegrativo

Ja o Transtorno desintegrativo da infancia € uma regressdo em multiplas areas do
funcionamento caracterizada pela perda de fungbes e capacidades anteriormente
adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas sociais, comunicativas e
comportamentais também observadas no Autismo. Em geral, essa regressao tem inicio
entre os 2 e os 10 anos de idade e acarreta alteracdes qualitativas na capacidade para
relagbes sociais, jogos ou habilidades motoras, linguagem, comunicagéo verbal e néo
verbal, com comportamentos estereotipados e instabilidade emocional. Trata-se de um

transtorno de frequéncia rara.
Altas habilidades ou superdotagao

Educandos e educandas com altas habilidades ou superdotagcdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu

interesse.
Para fins de coleta e informacdes ao Censo Escolar é importante considerar:

ADNPM - Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor:
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Para os educandos e educandas com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
devemos considerar que geralmente esse atraso ndo esta, necessariamente,
associado a alguma deficiéncia. Se houver deficiéncia como a intelectual ou a fisica, o
educando ou educanda deve ser cadastrado no Censo Escolar com a deficiéncia

correspondente.

TID - Transtorno Invasivo do Desenvolvimento:

Trata-se de outra denominagcdo de Transtorno Global do Desenvolvimento. Para
informar ao Censo Escolar os educandos e educandas com Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento, é preciso categorizar entre as opg¢des Autismo Infantil, Sindrome de

Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia.
DPAC - Déficit no Processamento Auditivo Central:

Se o déficit gerar dificuldades de leitura, de escrita, etc., trata-se de um transtorno
funcional especifico, e, neste caso, ndo é publico-alvo da Educagao Especial, ndo é

coletado pelo Censo Escolar.

Déficit Cognitivo e da Independéncia, Déficit Intelectual ou Transtorno Misto do

Desenvolvimento

Deve ser avaliado se o educando ou a educanda apresenta deficiéncia intelectual ou

deficiéncia fisica e somente nesses casos devem ser informados no Censo Escolar.
Hidrocefalia ou Microcefalia

Algumas vezes, essas condigbes podem ocasionar deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica ou multipla. O educando ou a educanda deve ser classificado no Censo de
acordo com a deficiéncia que apresentar. Se a hidrocefalia ou microcefalia nao
ocasionar deficiéncia, ndo devem ser classificados como educando ou educanda

publico-alvo da Educacao Especial no Censo Escolar e no Sistema EOL.
Sindromes Diversas

Sindromes Diversas tais como: Down, Williams, Angelman, X-Fragil e outras: No Censo

Escolar deve ser registrado o tipo de deficiéncia e ndo, a origem dela. Caso o

75




educando ou a educanda com alguma Sindrome tenha algum tipo de deficiéncia —
fisica, intelectual, sensorial —, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagao, cabe a escola registrar no Sistema EOL e no Censo Escolar.

Se nao houver manifestagdo, ndo deve ser informado.

Educandas e educandos que ndo se enquadram nos critérios acima, nao fazem parte

do publico-alvo da educacéao especial.

Dessa forma, seus dados nado sdo coletados no Censo Escolar como deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacéo, ndo devem

ser cadastrados no Sistema EOL.

Para fins de cadastro e informacédo no Censo Escolar, portanto, acesso ao AEE aos
educandos e educandas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo, ndo € necessaria a apresentagdo de documentos
clinicos comprobatorios (laudo médico/diagndstico clinico). De acordo com a Nota
Técnica n° 4/2014 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) / MEC, “o AEE é caracterizado por atendimento pedagdgico, e ndo
clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor de AEE pode se articular com profissionais da area da
saulde, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas complementar, quando a

escola julgar necessario”, o que nao dispensa que o educando e a educanda:

- seja publico alvo da Educacao Especial;
- seja declarado no Censo Escolar, de acordo com suas especificidades; Compete aos
profissionais responséaveis pelo AEE em conjunto com a U.E. e a familia, analisar cada
uma das situagdes, a luz da Politica Municipal de Educagao Especial, na Perspectiva

da Educacao Inclusiva.
Os Encaminhamentos

O encaminhamento dos educandos para o AEE devera ser orientado pelas
necessidades especificas quanto as atividades proprias deste atendimento, e nao
apenas pela existéncia da deficiéncia, definindo se sera atendido na sala de Recurso
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do municipio ou realizado em instituices conveniadas que oferecem os servigcos para

a necessidade especifica do educando.
O atendimento

O atendimento deve ser ofertado as demandas desde a Educacédo Infantil até Ensino

fundamental, nas seguintes formas:

¢ Sistema colaborativo; desenvolvido dentro do turno articulada com os profissionais da
educacdo de todas as areas do conhecimento, em todos os tempos e espacos
educativos, assegurando atendimento das especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE, por meio de acompanhamento sistematico do

coordenador pedagdgico e/ou especialista.

e contraturno: atendimento as especificidades de cada educando, expressas no Plano

de AEE, no contraturno escolar ofertado nas SRM.

O AEE nao pode ser confundido com atendimento clinico, nem tdo pouco com reforco

escolar, essas sdo acdes que devem ser realizadas com outros profissionais.

O aluno do AEE pode frequentar em periodos intercalados de sua vida escolar, de
acordo com a sua necessidade, ndo deve ser um atendimento permanente em sua vida
académica, a cada inicio de ano letivo devera ser averiguado a continuidade do mesmo
no AEE.

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL: ESTRATEGIAS DE ENSINO NAS SRM

As atividades proprias do AEE

As atividades proprias do AEE, para atender as necessidades educacionais especificas

do publico-alvo da educagao especial devem ser entendidas como:

Ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientagdo e

mobilidade.

O Ensino do Sistema Braille enquanto definicdo e utilizacdo de métodos e estratégia

para que o educando ou a educanda se aproprie desse sistema tétil de leitura e escrita.
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O Ensino do Soroban: calculadora mecénica manual, consiste na utilizagcdo de
estratégia que possibilite ao educando ou a educanda o desenvolvimento de
habilidades mentais e de raciocinio I6gico matemaético.

As Técnicas de orientacdo e de mobilidade: ensino de técnicas e desenvolvimento de
atividades para a orientacdo e a mobilidade, proporcionando o conhecimento dos
diferentes espacos e ambientes para a locomoc¢édo do educando ou educanda, com
seguranca e autonomia. Para estabelecer as referéncias necessarias ao ir e vir, tais
atividades devem considerar as condic¢oes fisicas, intelectuais e sensoriais de cada
educando ou educanda.

Estratégias para o desenvolvimento da autonomia e independéncia;

As estratégias para autonomia e independéncia: desenvolvimento de atividades,
realizadas ou ndo com o apoio de recursos de tecnologia assistiva, visando a fruicao,
pelos educandos e educandas, de todos os bens sociais, culturais, recreativos,
esportivos, entre outros; de todos servigos e espagos disponiveis no ambiente escolar

e na sociedade, com autonomia, independéncia e seguranca.

Estratégias para o desenvolvimento de processos mentais

As estratégias para o desenvolvimento de processos mentais correspondem a
promocao de atividades que ampliem as estruturas cognitivas facilitadoras da
aprendizagem nos mais diversos campos do conhecimento, para o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia do educando ou educanda em face das diferentes

situagcdes no contexto escolar.

Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua, para educandos

com surdez.

O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua:
desenvolvimento de estratégia pedagdgicas para a aquisicdo das estruturas
gramaticais e dos aspectos linguisticos que caracterizam essa lingua.
Ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua:
desenvolvimento de atividades e de estratégia de ensino da lingua portuguesa

para educandos e educandas usuarios da Libras, voltadas a observagao e a analise da
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estrutura da lingua, seu sistema, funcionamento e variagdes, tanto nos processos de

leitura como producgéao de textos.
Ensino do uso da Comunicagao Alternativa e Aumentativa (CAA);

Ensino do uso da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA): realizagdo de
atividades que ampliem os canais de comunicagdo, com o objetivo de atender as
necessidades comunicativas de fala, leitura ou escrita dos educandos e educandas.
Alguns exemplos de CAA séo cartdes de comunicagéo, pranchas de comunicagdo com
simbolos, pranchas alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o préprio computador,

quando utilizado como ferramenta de voz e comunicagao.

Ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA;

Ensino e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA, incluindo:

a) Ensino do uso de recursos oticos e ndo oOpticos: ensino das funcionalidades dos
recursos opticos e nao opticos e desenvolvimento de estratégia para a promogao da
acessibilidade nas atividades de leitura e escrita. Sdo exemplos de recursos o6pticos:
lupas manuais ou de apoio, lentes especificas bifocais, telescopios, entre outros, que
possibilitam a ampliagdo de imagem. Sdo exemplos de recursos néo Opticos:
iluminacéo, plano inclinado, contraste, ampliacdo de caracteres, cadernos de pauta
ampliada, caneta de escrita grossa, lupa eletrdnica, recursos de informatica, entre

outros, que favorecem o funcionamento visual.

b) O ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica acessivel: ensino das
funcionalidades e da usabilidade da informatica como recurso de acessibilidade a
informacdo e a comunicagcdo, promovendo a autonomia do educando ou educanda.
Séao exemplos desses recursos: leitores de tela e sintetizadores de voz, ponteiras de

cabeca, teclados alternativos, acionadores, softwares para a acessibilidade.

Atividades de enriquecimento curricular para as altas habilidades ou superdotacao.

As Estratégias para enriquecimento curricular estdo relacionadas com a organizacao
de praticas pedagodgicas exploratérias suplementares ao curriculo comum, que
objetivam o aprofundamento e a expanséo nas diversas areas do conhecimento. Tais

estratégias podem ser efetivadas por meio do desenvolvimento de habilidades; da
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articulacdo dos servigos realizados na escola, na comunidade, nas Instituicbes de
Ensino Superior (IES); da pratica da pesquisa e do desenvolvimento de produtos; da
proposi¢cdo e do desenvolvimento de projetos de trabalho no ambito da escola com

tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncia e outras.

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento s&o aqueles que apresentam
alteragbes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagdao, um
repertério de interesses e atividades restritos, estereotipados e repetitivos. Incluindo-se

nesse grupo alunos com autismo, sindrome do espectro do autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qgualquer uma das seguintes areas (combinadas ou isoladas): intelectual, académica,

lideranga, psicomotricidade e artes.

O documento do MEC também ressalta que a Educacdo Especial atuara de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos com transtornos funcionais especificos (dislexia, dislalia,

disgrafia, disortografia, hiperatividade, dentre outros).

Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacgao, dentro de uma politica educacional
inclusiva e acompanhando as orientagbes do Ministério da Educacado, define como
publico-alvo da Educagéo Especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, seguindo a mesma perspectiva de

garantir:

e acesso com participagao e aprendizagem no ensino comum;

« oferta do atendimento educacional especializado;

« continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;
e promocao da acessibilidade universal;

« formacéo continuada de professores para Atendimento Educacional Especializado;

« formacao dos profissionais da educagao e comunidade escolar;

« transversalidade da modalidade de ensino especial em toda a educacgao basica;
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. estudos, pesquisas e selegdo de assuntos didaticos e pedagogicos, oferecendo
suportes especificos a acao dos orientadores educacionais;

. articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

O dever da Secretaria Municipal de Educagdo com a educagao escolar dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial sera efetuado mediante a oferta de:

* Escolas regulares com atendimento a Educacao Infantil e Ensino Fundamental,

» Atendimento Educacional Especializado gratuito em salas de recursos multifuncionais
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacgao;

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

Além da equipe técnica interna da Secretaria, a SEDUC mantém ainda o servigo de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, direcionado especificamente para o
publico alvo da Educacado Especial, lotados nas unidades escolares e coordenados

pela equipe pedagdgica da Secretaria e/ou Departamento.

Sabendo que uma das inquieta¢des dos professores que trabalham com alunos com
deficiéncia incluidos em classes regulares diz respeito a dinamica do cotidiano na sala
de aula, pois ainda € um desafio atender aos alunos que apresentam peculiaridades e
dificuldades acentuadas no processo de aprendizagem, as escolas municipais deverao
atender as seguintes orientacoes:
* Ao formar as turmas, no inicio de cada ano letivo, a direcdo e equipe técnico-
pedagdgica da escola devem distribuir os alunos publico-alvo da Educacédo Especial
pelas varias classes, conforme ano de escolaridade em que devera frequentar;
* Na organizagao das turmas o numero de alunos devera ser reduzido em caso de
Atendimento Educacional Especializado a alunos publico-alvo da Educacao Especial
gue apresentem necessidades acentuadas em seu acompanhamento pedagogico e
nas atividades da vida diaria. Para tal, devera ser realizada uma avaliagao pedagdgica
pela direcao e equipe técnico- pedagodgica da escola;
» Caso a matricula do aluno especial seja correspondente a ultima vaga da turma, néo
havera redugdo de alunos, salvo quando houver transferéncia, remanejamento ou

evasao, ndo sendo permitida a substituicdo dessas vagas;
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* Na matricula, o responsavel pelo aluno devera apresentar, junto aos documentos
necessarios, laudo meédico que ateste a deficiéncia, a fim de que seja considerado
publico-alvo da Educacao Especial,
+ Cada classe regular devera atender, conforme a propor¢gdo de pessoas com
deficiéncia da populagdo que é de 8 a 10% de aluno publico-alvo da Educacao

Especial por sala;

* Nas salas de aula onde houver aluno publico-alvo da Educacédo Especial que
necessite de acompanhamento de um auxiliar de classe, sera realizada uma avaliagéo
multiprofissional pela equipe da Secretaria e/ou Departamento Municipal de Educagao
e da Escola, a fim de confirmar a necessidade de encaminhamento deste profissional e

solicita-lo ao Departamento de Recursos Humanos da Prefeitura.

ATRIBUIGOES DAS SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO PARA O
ATENDIMENTO A EDUCAGAO ESPECIAL

» Proporcionar, gradativamente, a eliminagdo, reducéo ou superagédo de barreiras na
promocdo da acessibilidade nas escolas municipais, de acordo com o Manual de
Acessibilidade Espacial para Escolas/MEC,;
» Adquirir recursos materiais que visem proporcionar mobilidade, independéncia e bem-
estar para os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno global do

desenvolvimento, nas escolas regulares e nas salas de recursos;

» Conceder ajudas técnicas nas escolas municipais que permitam compensar uma ou
mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais do aluno com deficiéncia,
com o objetivo de permitir-lne superar as barreiras da comunicagdo e da mobilidade e

de possibilitar sua plena incluséao social;

» Definir, com as demais Secretarias Municipais, as estratégias especificas de
cooperacao entre as mesmas para gestdo do cuidado dos estudantes identificados;
* Encaminhar para as Secretarias Municipais de Saude, de Assisténcia Social, de
Esporte e Lazer e de Cultura a demanda de alunos com deficiéncia, com transtornos
funcionais especificos e com dificuldades acentuadas de aprendizagem identificada
pelas escolas, para serem atendidos por programas especificos de cada secretaria

guando necessario;
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 Construir, reformar ou ampliar, gradativamente, as escolas ou efetuar a mudanca de
destinagdo para esses tipos de edificagdo, de modo que sejam ou se tornem
acessiveis ao aluno com deficiéncia;
* Manter contato permanente com o MEC a fim de viabilizar recursos financeiros e

materiais especificos de acordo com a demanda da Rede Municipal de Ensino;

* Realizar levantamentos e triagem dos alunos publico-alvo da Educag¢ao Especial e
dos alunos com transtornos funcionais especificos e com dificuldades acentuadas de
aprendizagem, encaminhando-os para o atendimento educacional nas salas de
recursos multifuncionais ou nos Centros de Atendimento Especializado, além dos

servicos prestados atraves das parcerias estabelecidas;

» Realizar avaliagdo especifica dos alunos para indicar a necessidade de auxiliar de
classe, efetivando seu encaminhamento as UEs;
» Firmar parcerias, com instituicbes e profissionais especializados em Educacgao
Especial, visando oferecer cursos de capacitacao para os profissionais que atuam nas

unidades escolares;

* Viabilizar capacitacdo permanente aos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado;
* Articular-se com a Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e
Inclusdo (MEC), a fim de viabilizar propostas especificas de atendimento a Educacéao

Especial na Rede Municipal de Ensino;

* Prestar orientag¢des especificas a equipe técnico-pedagdgica das UEs quanto aos
recursos, estratégias pedagodgicas e adaptagdes curriculares;

» Coordenar e acompanhar, o processo pedagogico oferecido nas salas de
Atendimento Educacional Especializado, no Centro de Atendimento Pedagdgico, no

servico itinerante e no atendimento domiciliar.
ATRIBUIGOES DO PROFESSOR DA SALA DE AULA REGULAR

* Observar os alunos, percebendo suas dificuldades, potencialidades, e trabalhar
estratégia pedagdgicas que visam, ao maximo, o desenvolvimento do aluno;

* planejar e executar suas aulas, estabelecendo estratégias e/ou recursos adaptativos
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e avaliagdes especificas, a fim de garantir atendimento pedagdgico as necessidades

educacionais dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

* Organizar as aulas de forma que, quando necessario, seja possivel dedicar um tempo
especifico para atender as necessidades especificas do aluno com deficiéncia;
+ Utilizar metodologias diferenciadas de ensino e de avaliagcdo, respeitando as
limitacbes de cada educando, buscando formas cooperativas e colaborativas que

propiciem a interacao do conjunto de alunos;

+ Possibilitar que o aluno encontre na escola um ambiente agradavel, sem
discriminacao e capaz de proporcionar um aprendizado efetivo, tanto do ponto de vista

educativo quanto do social,

e Incentivar a solidariedade entre os alunos;
o Avaliar, permanentemente, a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados na sala de aula comum e nos demais

ambientes da escola;

* Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos, a partir da proposta pedagoégica da unidade

escolar e das flexibilizagbes curriculares planejadas;

* Estabelecer a articulagdo com o professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) da sala de recursos multifuncionais, equipe técnica e demais profissionais da
escola, visando a disponibilizagcdo dos servigos e recursos e o desenvolvimento de

atividades para a participacao e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares;

* Posicionar os alunos com necessidades educacionais especiais nas primeiras

carteiras da sala de aula e estar sempre atento a eles;

« Promover a autonomia e participacdo dos alunos nas atividades do dia a dia;
o Dar continuidade aos seus estudos, aprofundando o desenvolvimento profissional,
visando estar sempre preparado para criar novas formas de estruturar o processo de

ensino-aprendizagem direcionado as necessidades dos alunos;
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» Participar de cursos, seminarios, palestras e outras atividades promovidas pela
escola, Secretaria Municipal de Educagcdo ou outras entidades visando ao

aprimoramento do seu trabalho.
ATRIBUICOES DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

I. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacao Especial;

Il. Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado avaliando a

funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

lll. Organizar o tipo e 0 numero de atendimento aos alunos na sala de recursos

multifuncionais;

IV. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola,

V. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estratégias e na
disponibilizagéo de recursos de acessibilidade;

VI.  Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII.  Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIIl.  Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.
(Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009).

5. IMPLEMENTAGAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS

A Rede Municipal de Ensino de Echapora compreende esta etapa como primordial
para a real constituicdo de uma nova perspectiva que impulsionara a formacéo de
novos cidaddos formados na sua integralidade conforme previsto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Base do

Estado de Sao Paulo.
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A Secretaria Municipal de Educacgdo, iniciara a implementacdo das Diretrizes

Municipais para Educacéo no segundo semestre do ano de 2022.

5.1 Gestdo Democrética e Participativa

Reconhece-se que os espacgos de Educagdo no desenrolar do trabalho pedagdgico
possuem uma organizacdo complexa, provavelmente fruto de uma trajetdria historica
inserida em um contexto de complexidade social, conceitual e organizacional, sendo
gue, por muitos anos delegou-se a poucos a tarefa de tomar as decisdes frente ao
fazer pedagdgico, geralmente acordadas em reunides sem envolver os principais

sujeitos do processo educacional, digamos, alunos, professores e pais.

Atualmente, fala-se de gestdo democratica, que constréi o projeto pedagodgico da
unidade de ensino em parceria com os educandos, educadores e comunidade. O
atendimento a esta necessidade esta contemplado na Constituicdo Federal e
reconhecido com a promulgacdo da LDB 9394/96 que institui o Projeto Politico
Pedagdgico como o instrumento oficial da gestdo escolar a ser construido

coletivamente em todas as unidades de ensino do Brasil.

Por meio da gestdo democratica se percebe como a parceria Unidade de Ensino e
Comunidade influéncia claramente na acdo docente, bem como, no processo de ensino
e aprendizagem. Se a gestdo considerar que todos os que compdem a comunidade
escolar almejam por melhorias na estrutura fisica e principalmente na qualidade do
ensino, ha de se compreender que através de a¢cdes democraticas e de participacdo de
todos na discusséo, ocasionara um maior envolvimento de todos os segmentos. Uma
gestdo democratica privilegia a parceria entre Educagao Infantil e comunidade, no
intuito de melhorar a qualidade do atendimento ofertado, e consequentemente

possibilitar a criagdo de um ambiente participativo.

Ha de se considerar que a Educacéao se faz na relacéo cotidiana do individuo com seus
pares. Seria correto pensar entdo que a qualidade do atendimento ofertado nos
espacos escolares esta intimamente relacionada com estas interacdes estabelecidas
entre Comunidade escolar / pais e comunidade organizada. Pensar numa gestao

democratica onde os atores do processo comungam dos mesmos direitos e deveres,
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convida-nos a refletir sobre o espaco educativo como um todo, reconhecido como

ambiente de mdultiplas possibilidades e desafios.

Neste prisma, independente da gestdo desenvolvida, a acdo docente sofre fortes
influéncias, do modo que professores e alunos encontram-se sensiveis a rotina
estabelecida no contexto educacional. Se almejarmos pais, professores e alunos
participativos na escola, ndo ha outro caminho senéo ofertar uma gestdo democratica e

participativa.
5.2 O Projeto Politico Pedagdgico da escola

Um Projeto Politico Pedagdgico tem a possibilidade de tracar mudancas necesséarias a
comunidade escolar para vislumbrar uma educacgéo de qualidade: indicagcbes de gestao
de sala de aula, inspiracdo para o avanco das competéncias dos profissionais da
escola em especial do professor, organizacdo da escola, compromissos e ambicfes

educacionais com seu entorno.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) pode compreender-se simultaneamente processo
e produto, ao passo que sinaliza o percurso a ser percorrido e o ponto de chegada.
Neste sentido o Projeto Politico Pedagogico apresenta certa complexidade em sua
elaboracao, pratica, reflexao e revisdo devido seu compromisso educacional e ambicao
por uma educacgao de qualidade. A construgdo de um PPP implica a participagéo ativa
de todos os atores (gestor escolar, especialistas, professores, funcionarios, alunos,
pais e familiares, colegiados — Conselho escolar e Associacdo de Pais e Mestres) com
suas experiéncias, sensibilidades e conhecimento tedrico-pratico em uma agao coletiva
e democratica repleta de sentidos, e de possibilidades que aflore o sentimento de

pertencimento em todos os envolvidos.

Colocamos em destaque a importancia do PPP na pratica da gestdo participativa
delineada a partir das novas perspectivas politicas e educacionais por meio da
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, seguida da Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n° 9394/1996). Neste sentido o PPP é um documento com funcéo social para além

da obrigacao legal de suma importancia.

Neste caso o gestor, € o principal mediador e interlocutor, envolve a comunidade

escolar para atualizar e reestruturar o PPP a partir da observacao, registro, coleta de
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dados do cotidiano e seus atores. Dessa forma a construcdo se da em meio ao
compartilhamento de questionamentos, realidade discutida democraticamente para
encaminhar agdes e solucdes que atendam as necessidades da comunidade escolar.
Em seguida, focalizaremos as orientacdes necessarias para a atualizacdo do Projeto

Politico Pedagdgico nas unidades de ensino.

O processo de construcdo e atualizacdo do Projeto Politico Pedagdégico requer uma
reflexdo inicial sobre seu significado e importancia como debatido anteriormente.
Segundo Libaneo (2004) € o documento que detalha objetivos, diretrizes e ac¢des do
processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propodsitos e expectativas da

comunidade escolar.

Partindo dessa reflexdo o PPP é a expresséo da cultura da escola com sua criagéo e
desenvolvimento, pois expressa a cultura da escola, impregnada de crencas, valores,
significados, modos de pensar e agir das pessoas que participaram da sua elaboracéo.
Desta forma orienta a pratica de produzir uma realidade e para que isso aconteca é
preciso primeiro conhecer essa realidade, refletir sobre ela, para s6 depois planejar as

acOes para construcdo da realidade desejada.

De acordo com os estudos da Comunidade Educativa ,0 processo de construcdo e
revisdo do PPP perpassa o contexto legal, a relagéo direta com demais planejamentos,
Plano Municipal de Educacado, a Base Nacional Comum Curricular e o Regimento
Escolar. Além de ser um documento revelador da realidade e anseios da escola pelo
principio democratico e participativo que o norteia sugere que todos estejam

comprometidos em implementa-lo e acompanha-lo no dia a dia escolar.

Colocamos em destaque etapas da construcao e/ou revisdo do PPP como sugeridas
para reflexdo como fios condutivos para atualizacdo dos PPP's das unidades de ensino

do ponto de vista dos estudos e experiéncias praticas da Comunidade Educativa:

12agao: levantamento dos saberes da equipe escolar sobre o que € o PPP e das

experiéncias pessoais da equipe em trabalhos colaborativos.
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22 agao: ampliacédo das referéncias sobre o PPP — trocas de experiéncias com outras
escolas, leitura de textos, documentos e definicdo de planejamento para elaboracéo
colaborativa.

32 agao: levantamento e andlise de dados da escola — 1. fazer a contextualizagdo
histérica da comunidade; 2. realizar o levantamento do histérico da escola; 3.
Caracterizar a comunidade escolar; 4. Apresentar o diagnéstico a partir dos indicadores

educacionais de acesso, fluxo e aprendizagem.

43 acdo: socializagdo dos resultados do levantamento das informacdes organizadas

pelas comissodes.

52 acgao: envolvimento e participacdo da comunidade externa. Os pais foram
convidados pelo gestor para uma reunido com o propdsito de sensibiliza-los para o

processo de elaboracdo do PPP da escola e incentivar sua participagao. [...]

Sua intencdo era aproximar os pais da ideia de que qualidade da Educagao € ter
acesso, permanéncia e aprendizagem na idade certa. Quando a conversa chegou a
esse conceito, ele comentou que o PPP da escola € um orientador para assegurar

essa qualidade. [...]

Depois dessas reunifes, 0 gestor e a sua equipe organizaram as informacgdes para que

servissem de referéncia para o Plano de A¢ao do PPP.
62 agdo: elaboracao e validacao da redacgéo do texto do PPP.

72 agao: divulgacao da versao final.

82 agao: (permanente): o PPP no dia a dia da escola.

Este passo a passo remonta uma experiéncia real que aponta um percurso pratico e de
muito comprometimento com a construcdo deste documento norteador o PPP que

reflete a realidade da escola e possiveis acdes de transformacéo da realidade.

5.3 O processo de concepgao e elaboracao das Diretrizes

Em dezembro de 2017, o Ministério da Educacéao, por meio do Conselho Nacional de

Educacdo, homologou o texto final da Base Nacional Comum Curricular para a
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Educacao Basica. Desde entdo, os municipios de todo Brasil foram comunicados que
deveriam atualizar suas Diretrizes Municipais para Educacdo Infantil. Essa
obrigatoriedade esta expressa na RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO
DE 2017, que institui a Base Nacional Comum Curricular para todos os estados e

municipios da federacéo.

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educagao Basica
devem ter a BNCC como referéncia obrigatdria e incluir uma parte diversificada, definida pelas
instituicdes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o
atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares

estabelecidas pelos 6rgaos normativos dos respectivos Sistemas de Ensino. (BRASIL, 2017)

Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacao realizou em 2022 o processo de
elaboracao das Diretrizes Municipais da Educagao por meio de um processo de carater

democratico e participativo.

A minuta foi apresentada ao Conselho Municipal de Educacdo que fez suas
proposicdes e assim chegamos ao texto final expresso no presente documento
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ANEXO | — EDUCACAO INFANTIL

CAMPOS DE EXPERIENCIA DA BNCC

O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe 6
meses)

(EI01EO01)

Perceber que suas acbes
tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos.

(EI01EO02)

Perceber as
possibilidades e os limites
de seu corpo nas
brincadeiras e interacdes
das quais participa.

(EI01EOO03)

Interagir com criancas da
mesma faixa etéaria e
adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EI01EO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO1EOO05)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacéo, higiene,
brincadeira e descanso.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7mesesa3anosell
meses)

(EI02EO01)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interacdo com criangas e
adultos.

(EI02EO02)

Demonstrar imagem positiva
de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EI02EO03)

Compartilhar os objetos e
0S espacos com criancas da
mesma faixa etaria e
adultos.

(EI0O2EO04)

Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EIO2EOO05)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando
essas diferencas.

Criancas pequenas (4 anos
a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EO01)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que
as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades
e maneiras de pensar e
agir.

(EIO3EO02)

Agir de maneira
independente, com
confianga em suas
capacidades,
reconhecendo suas
conquistas e limitacoes.

(EIO3EOO03)

Ampliar as relaces
interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacéo.

(EIO3EO04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3EOO05)

Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo
e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e
adultos) com os quais
convive.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a1l ano e 6 mese Criangcas bem pequenas (1 ano e

(EIOLEO06)

Interagir com outras criangas
mesma faixa etaria e adultos

adaptando-se
ao convivio social.

meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02EO06)
Respeitar regras basicas de

brincadeiras.

(EI02EO07)

Resolver conflitos nas interacd
e brincadeiras, com a orientacé

de um adulto.

convivio social nas interacées ¢

Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EIO3EOO06)

Manifestar interesse e respeit
por diferentes culturas e modt
de vida.

(EIO3EO07)

Usar estratégias pautadas n
respeito matuo para lidar cor
conflitos nas interacdes com
criancas e adultos.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses Criancas bem pequenas (1 ano e

(EI01CGO1)

Movimentar as partes

do corpo para exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos.

(EI01CG02)
Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacdes em ambientes

acolhedores e desafiantes.

(EI01CGO03)
Imitar gestos e
movimentos de outras

meses a 3 anos e 11 meses)

(E102CGO01)
Apropriar-se de gestos e

movimentos de sua cultura no

cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(E102CG02)

Deslocar seu corpo no espago

orientando-se por nocoes

como em frente, atras, no alto,

embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras
e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO03)
Explorar formas de
deslocamento no espaco

Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI03CGO01)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes
e emocgdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CGO02)

Demonstrar controle e
adequacéao do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO03)
Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
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criancas, adultos e animais.  (pular, saltar, dancar), brincadeiras, jogos e

combinando movimentos e atividades artisticas como
seguindo orientacdes. danca, teatro e musica.
(E101CG04) (EI02CG04) (EI03CGO04)
Participar do cuidado do Demonstrar progressiva Adotar habitos de
seu corpo e da promocao independéncia no cuidado do autocuidado relacionados
do seu bem-estar. seu corpo. a higiene, alimentacao,

conforto e aparéncia.

(EI01CGO05) (EI02CGO05) (EI03CGO05)

Utilizar os movimentos Desenvolver progressivamente Coordenar suas habilidades
de preensao, encaixe e as habilidades manuais, manuais no atendimento
lancamento, ampliando adquirindo controle para adequado a seus interesses
suas possibilidades de desenhar, pintar, rasgar, e necessidades em situacdes
manuseio de diferentes folhear, entre outros. diversas.

materiais e objetos.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 mesesCriancas bem pequenas (1 ano e 7 Criancas pequenas (4 anos a 5 anc

meses a 3 anos e 11 meses) e 11 meses)
(EI01TS01) (EI02TS01) (EI03TS01)
Explorar sons produzidos ccCriar sons com materiais, objetosUtilizar sons produzidos por
0 préprio corpo e com objetcdnstrumentos musicais, para materiais, objetos e instrumentos
do ambiente. acompanhar diversos ritmos de musicais durante brincadeiras de
musica. faz de conta, encenacoes, criacde

musicais, festas.

(E101TS02) (EI02TS02) (EI03TS02)
Tracar marcas gréficas, em Utilizar materiais variados com Expressar-se livremente por meic
diferentes suportes, usando possibilidades de manipulacdo de desenho,

instrumentos riscantes e tinta(argila, massa de modelar), pintura, colagem, dobradura e
explorando cores, texturas, escultura, criando producdes
superficies, planos, formas bidimensionais e tridimensionais.

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIO1TSO03) (EI02TS03) (EIO3TS03)

Explorar diferentes fontes  Utilizar diferentes fontes sonoras Reconhecer as qualidades do son
sonoras e materiais para disponiveis no ambiente em (intensidade, duracéo, altura e
acompanhar brincadeiras brincadeiras cantadas, cancfes, timbre), utilizando-as em suas
cantadas, can¢des, musicas musicas e melodias. producdes sonoras e ao ouvir
melodias. musicas e sons.
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FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

JETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 mes¢

(EIOLEFO01)

Reconhecer quando é
chamado por seu nome e
reconhecer os nomes de
pessoas com quem convive

(EIO1EFO02)

Demonstrar interesse ao ou
a leitura de poemas e a
apresentacao de musicas.

(EIO1EFO03)

Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou
contadas, observando
ilustracbes e os moviment
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portad
e de virar as paginas).

(EI01EFO04)

Reconhecer elementos das
ilustracdes de historias,
apontando-os, a pedido dc
adulto-leitor.

(EIO1EFO05)

Imitar as variacdes de
entonagao e gestos
realizados pelos adultos, ag
ler histérias e ao cantar.

Criancas bem pequenas (1 ano e
meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02EFO01)

Dialogar com criancas e adultos
expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e
opinides.

(EIO2EF02)

Identificar e criar diferentes son¢
reconhecer rimas e aliteracdes ¢
cantigas de roda e textos
poéticos.

(EIO2EF03)

Demonstrar interesse e atencd
ao ouvir a leitura de histérias e
outros textos, diferenciando
escrita de

ilustracdes, e acompanhando, c«
orientacdo do adulto-

-leitor, a direcao da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO2EF04)

Formular e responder perguntas
sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EI02EFO05)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histérias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais assistid
etc.

Criancgas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EIO3EF01)

Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncis
por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas
de expresséao.

(EIO3EFO02)

Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e canc¢des, criando rima
aliteracdes e ritmos.

(EIO3EFO03)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por tem
e ilustracdes e

tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF04)

Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros ¢
videos e de encenacbes, definin
0S contextos, 0os personagens, a
estrutura da historia.

(EIO3EFO05)

Recontar histérias ouvidas para
producéo de reconto escrito,
tendo o professor como escribi
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bés (zero a1l ano e 6 meses) ancas bem pequenas (1 ano e 7 mesancas pequenas (4 anos a 5 anos
anos e 11 meses) meses)

01EFO06) 02EF06) 03EF06)

municar-se com outras pessoar e contar histérias oralmente, coduzir suas proprias historias or:
ando movimentos, gestos, se em imagens ou temas sugeridcscritas (escrita espontanea), en
bucios, fala e outras formas d lacbes com funcao social
resséao. nificativa.
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(EIOLEFQ7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, g
jornal, cartaz, CD, tablet
etc.).

(EI01EFO08)

Participar de situacdes de
escuta de textos em
diferentes géneros textuai
(poemas,

fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuncios etc.).

(EIOLEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EI02EFO07)

Manusear diferentes portadore
textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EF08)

Manipular textos e participar de
situacdes de escuta para ampl
seu contato com diferentes
géneros textuais (parlendas,
historias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios,
noticias etc.).

(EI0O2EF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais gréficos.

(EIO3EFO07)

Levantar hipéteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacao grafica e/ou de
leitura.

(EIO3EFO08)

Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou par
sua propria leitura (partindo ¢
seu repertério sobre esses
textos, como a recuperagao
pela memédria, pela leitura da
ilustracdes etc.).

(EIO3EF09)

Levantar hip6teses em relaci
a linguagem escrita, realizan
registros de palavras e textos
por meio de escrita
espontanea.

QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMACOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses Criangcas bem pequenas (1 ano e 7 Criangas pequenas (4 anos a *

(EI01ETO1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EI01ET02)

Explorar relacdes de caus:
e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interagdo com o
mundo fisico.

meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2ETO1)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas entr
as caracteristicas e propriedac
dos objetos (textura, massa,
tamanho).

(EI02ETO02)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacdes de
comparacéao entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ETO02)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.
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(EIOLETO3)

Explorar o ambiente pela ag
e observacao, manipulando.
experimentando e fazendo
descobertas.

(EIOLETO04)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

0 espaco por meio de
experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIOLETO5)

Manipular materiais diverso
e variados para comparar a
diferencas e semelhancas
entre eles.

(EIO1ETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras (e
dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Bebés (zeroalanoe 6
meses)

(EIO2ETO03)

Compartilhar, com outras
criancas, situacfes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora
dela.

(EI02ETO04)

Identificar relacdes espaciais
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO5)

Classificar objetos, consideran
determinado atributo (tamanhc
peso, cor, forma etc.).

(EIO2ETO06)

Utilizar conceitos béasicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

Criancas bem pequenas (1 ano e
meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar fonte
de informacdes, para
responder a questdes sobre
natureza, seus fendmenos,
sua conservacao.

(EIO3ETO04)

Registrar observacoes,
manipulacbes e medidas,
usando multiplas linguagen:
(desenho, registro por
ndmeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO06)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria
dos seus familiares e da sua
comunidade.

Criangas pequenas (4 anos a
anos e 11 meses)

(EIO2ETO7)
Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em context

(EI03ET07)
Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades

diversos. e identificar o antes, o depois |
entre em uma sequéncia.
(EIO2ETO08) (EIO3ETO08)

Expressar medidas (peso, altu
etc.), construindo gréaficos
basicos.

Registrar com nimeros a
quantidade de criancas (meninas
meninos, presentes e ausentes) (
quantidade de objetos da mesme
natureza (bonecas, bolas, livros
etc.).
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SEMANARIO

—

ROFESSOR/A
irma/Ano
reitos de Aprendizagem:
ampos de experiéncia

Dia Objetivos de Possibilidades Metodoldgicas; Possibilidades de Registro e
Aprendizagem e Avaliagéo
Da Desenvolvimentd  vivencias e experiéncias de
desenvolviento e aprendizagem| Como vamos registrar nossas
Semana 0 que precisamog escobertas, nossas dificuldades
desenvolver?) (como vamos descobrir?) NOSS0S avangos?
(o que vamos aobservar?)

Feira
Feira
Feira
Feira
Feira
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VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM

: IDENTIFICAGAQ
TURMA: PRE I LETRAS DO ALFABETO DOS NUMEROS
ALUNOS e[Fla[H] I [y [K]LmN]olPa[r] s T[ulv]w]x]¥[Z]o]1]2]a]4]5]&]7] &[]

CORES
L]

Te]

FORMAS
GEOMETRICAS

AT
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EMEI - Processo do Acompanhamento da Aprendizagem 2022

HIPOTESE DE ESCRITA | ,

0 2 1 2 0 2

8 7 5 6 5 6

Alfabético 0 1 0 0 0 0

o
o
o
o
o
o

Observacdo: 1 aluna TEA / 1 aluno SD em processo de desenvolvimento / adaptacéo

TOTAL
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EMEI PROFESSORA MARIA APARECIDA MILANI BEDUSQUE

VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM - 2022 BIMESTRE:

NOME:
TURMA:
DATA:
SISTEMA ALFABETICO
A L B E S M X c H F o 1 P

Q \'/ N D G T U J w Z Y R K

ACERTOS=

FORMAS GEOMETRICAS SIMPLES

. - o

CORES

(| B | _—
NUMEROS
2 0 3 5 7 1 8 6 | 4 9 10 ACERIOS:

CONTA OBJETOS:
SABE A IDADE?:

IDENTIFICAAS LETRAS DO NOME?:

FASE DA COORDENAGAO MOTORA FINA:

FASE DO DESENHO:
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EMEI PROFESSORA MARIA APARECIDA MILANI BEDUSQUE

VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM - 2022 BIMESTRE:

NOME:
TURMA:
DATA:
VOGAIS
ACERTOS= |

FORMAS GEOMETRICAS SIMPLES

ACERTOS:

CORES

ACERTOS=

NUMEROS

0 1 2 3 4 5 6 7 | 8| 9 10 ACERTOR:

CONTA OBJETOS:

SABE A IDADE?:

RECONHECE O NOME:

IDENTIFICAAS LETRAS DO NOME?:

FASE DA COORDENAGAO MOTORA FINA:

FASE DO DESENHO:
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ANEXO Il - EDUCACAO FUNDAMENTAL

HABILIDADES DA BNCC
PORTUGUES 1° AO 5° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)

Producéao de textos
(escrita compartilhada e autbnoma)

Oralidade

Reconstrucao das condi¢cdes de producéao e
recepcdo de textos

Estratégia de leitura

Planejamento de texto

Revisado de textos

Edicéo de textos

Utilizac&o de tecnologia digital

Oralidade publica/Intercambio conversacione
em sala de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da conversacao espontanea

Aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) r
ato da fala
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lato oral/Registro formal e informal

HABILIDADES

(EF15LPO01) Identificar a funcéo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacédo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da func¢éo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢gdes de producao e recepgao desse texto, o género, o
suporte e o universo teméatico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipac¢fes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequacéo das hipoteses realizadas.

(EF15LPO03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
visuais em textos multissemioticos.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que ser& produzido, considerando a

situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portad}
do texto); a linguagem, organizacéo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impres
ou digitais, sempre que for preciso, informac¢des necessarias a produc¢ado do texto, organizando enj
topicos os dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes de
ortografia e pontuacéo.

(EF15LPO07) Editar a versao final do texto, em colabora¢céo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

(EF15LPO08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢cédo de texto, para editar e publicar os texq
produzidos, explorando os recursos multissemiéticos disponiveis.

(EF15LP09) Expressar-se em situacfes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacéo e ritnj
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentq
ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turn
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacéao, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacéo e a posicao do interlocutor.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos néo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcédo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.
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=15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar
srmacdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

ATICAS DE LINGUAGEM JETOS DE CONHECIMENTO

.MPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacéo relativo a participacédo em situacdes de leitura,
prias de atividades vivenciadas cotidianamente por crian¢as, adolescentes, jovens e adultos, no espa
méstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, list
1etes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

itura/escuta (compartilhada e auténoma) tura de imagens em narrativas visuais

MPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacao relativo a participacdo em situagées de leitura,
icdo e producao de textos literérios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, c
'orecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas
1cdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Leitura/escuta (compartilhada e autonom Formacéao do leitor literario

Leitura colaborativa e autbnoma

Apreciacao estética/Estilo

Formacéao do leitor literario/Leitura
multissemidtica

Oralidade Contagem de histérias
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HABILIDADES

(EF15LP14) Construir o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
balbes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo ¢
imaginario e apresentam uma dimenséao ludica, de encantamento, valorizandc
0s, em sua diversidade cultural, como patrimoénio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracao com os colegas e com &
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombraca
etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de
sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacéo d
letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios lidos pelo professor.
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PORTUGUES 1° E 2° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/escuta (compartilhada Protocolos de leitura
autonoma)

Decodificacdo/Fluéncia de leitura

Formacéo de leitor

Escrita Correspondéncia fonema-grafema
(compartilhada e autonoma)

Construcao do sistema alfabético/ Convencd
da escrita

Construcao do sistema alfabético/
Estabelecimento de relacbes anaféricas na
referenciacdo e construcdo da coesao

Analise linguistica/semiotica Conhecimento do alfabeto do portugués do
(Alfabetizacao) Brasil

Construcao do sistema alfabético
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Construcao do sistema alfabético e da ortografia

HABILIDADES

2° ANO

(EFO01LPO1) Reconhecer que textos séo lidos
escritos da esquerda para a direita e de cin
para baixo da péagina.

(EF12LPO01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacéo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacéo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura compartilhada), texto
que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

(EFO01LPO2) Escrever, espontaneamente ou
por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que
representem fonemas.

(EF01LPO03) Observar escritas convencionais, (EFO2LPO01) Utilizar, ao produzir o texto, graf
comparando-as as suas producdes escritas correta de palavras conhecidas ou com
percebendo semelhancas e diferencas. estruturas silabicas ja dominadas, letras

maiusculas em inicio de frases e em

substantivos proprios, segmentacao entre as
palavras, ponto final, ponto de interrogacéao
ponto de exclamacéo.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre
que tiver davidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das
palavras e pontuacao.

(EF01LPO4) Distinguir as letras do alfabeto d
outros sinais gréficos.

(EFO01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita
alfabética como representacao dos sons dz
fala.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EFO1LPO06) Segmentar oralmente palavras € (EFO02LP02) Segmentar palavras em silabas
silabas. remover e substituir silabas iniciais, mediais
ou finais para criar novas palavras.

(EFO01LPOQ7) Identificar fonemas e sua (EFO2LPO3) Ler e escrever palavras com
representacao por letras. correspondéncias regulares diretas entre
letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e
correspondéncias regulares contextuais (c
g; € e 0, em posicdo atona em final de
palavra).
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TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise linguistica/semioética Construcao do sistema alfabético e da ortografia
(Alfabetizacao)

Conhecimento do alfabeto do portugués do Bra

Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/
Acentuacédo

Segmentacado de palavras/Classificacdo de
palavras por numero de silabas

Construcao do sistema alfabético

Pontuacéo

Sinonimia e antonimia/Morfologia/Pontuacédo

Morfologia

HABILIDADES

2° ANO

(EF01LPO08) Relacionar elementos sonoros (EF02LPO0O4) Ler e escrever
(silabas, fonemas, partes de palavras) com ¢ corretamente palavras com
representacao escrita. silabas CV, V, CVC, CCV,

identificando que existem vog
em todas as silabas.
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(EF01LPO0O9) Comparar palavras, identificands
semelhancas e diferengas entre sons de
silabas iniciais.

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e
recita-lo na ordem das letras.

(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar
letras em formato imprensa e cursiva,
mailsculas e mindsculas.

(EF01LP12) Reconhecer a separacédo das
palavras, na escrita, por espacos em branco

(EFO01LP13) Comparar palavras, identificando
semelhancas e diferencas entre sons de
silabas mediais e finais.

(EF01LP14) Identificar outros sinais no texto
além das letras, como pontos finais, de
interrogacao e exclamagéao e seus efeitos n:
entonacéo.

(EF01LP15) Agrupar palavras pelo critério de
aproximacao de significado (sinonimia) e
separar palavras pelo critério de oposicéo de

significado (antonimia).

(EFO2LPO5) Ler e escrever
corretamente palavras com
marcas de nasalidade (til, m, r

(EFO2LP06) Perceber o princig
acrofénico que opera nos
nomes das letras do alfabeto.

(EFO2LPO7) Escrever palavras,
frases, textos curtos nas forms
imprensa e cursiva.

(EF02LPO08) Segmentar
corretamente as palavras ao
escrever frases e textos.

(EFO2LPO09) Usar
adequadamente ponto final,
ponto de interrogacéo e pont
de exclamacéo.

(EFO2LP10) Identificar sindnimc¢
de palavras de texto lido,
determinando a diferenca de
sentido entre eles, e formar
antbnimos de palavras
encontradas em texto lido pe
acréscimo do prefixo de
negacao in-/im-.

(EFO2LP11) Formar o
aumentativo e o diminutivo de¢
palavras com os sufixos -ao e

-inho/-zinho.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

PRATICAS DE LINGUAGEM

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacao relativo a participacdo em situacdes
de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes,
jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns
géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,
cardéapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.
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Leitura/escuta (compartilhada e Compreensédo em leitura
autéonoma)

Escrita Escrita autbnoma e compartilhada
(compartilhada e autonoma)

Escrita compartilhada

Oralidade Producéo de texto oral
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HABILIDADES

2° ANO

(EF12LP0O4) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas
com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instrucdées de montagem (digite
ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda dc
professor, quadras, quadrinhas, parlendas,

trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do te;
e relacionando sua forma de organizacado a st
finalidade.

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instru¢fes de montagem

e legendas para albuns, fotos ou ilustracd
(digitais ou impressos), dentre outros géneros
campo da vida cotidiana, considerando

a situacdo comunicativa e o tema/assuntc
finalidade do texto.

(EF01LP18) Registrar, em colaboracgao cc
os colegas e com a ajuda do professor,
cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, tray
linguas, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EFO2LP12) Le
compreender com
certa autonomia
cantigas, letras de
cancao, dentre outr.
géneros do campo !
vida cotidiana,
considerando a
situacdo comunicat
e o tema/assunto di
texto e relacionand
sua forma de
organizacao a sua
finalidade.

(EFO2LP13)
Planejar e produzir
bilhetes e cartas, el
meio impresso e/ou
digital, dentre outro
géneros do campo
vida cotidiana,
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finali
de do texto.

(EFO2LP14)
Planejar e produzir
pequenos relatos d
observacéao de
processos, de fatos
de experiéncias
pessoais, mantendc
as caracteristicas di
género, consideran
a situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
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texto.

(EF12LPO05) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas
com a ajuda do professor, (re)contagens de histérias, poemas e outros
textos versificados (letras de cancao, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros géneros do
campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa e a
finalidade do texto.

(EF12LPO06) Planejar e produzir, em colabora¢gdo com os colegas
com a ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrucd
de montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, er
audio ou video, considerando a situacao comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF01LP19) Recitar parlendas, quadras, (EFO2LP15)
quadrinhas, trava-linguas, com entonacao Cantar cantigas e
adequada e observando as rimas. cancdes, obedecen

ao ritmo e a melodi;

HABILIDADES

(EF12LPO07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-lingua:

cancdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia c
musicas e seus efeitos de sentido.

(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em list (EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhete
agendas, calendarios, regras, avisos, convit recados, avisos, cartas, e-mails, receitas (modo
receitas, instrucées de montagem e legendas pi de fazer), relatos (digitais ou impressos), a
albuns, fotos ou ilustracfes (digitais formatacao e diagramacéao especifica de cada u

ou impressos), a formatacdo e diagramaq¢ desses géneros.
especifica de cada um desses géneros.

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos
de experiéncias pessoais, a sequéncia dos fato:
utilizando expressfées que marquem

a passagem do tempo (“antes”, “depois”,
“‘ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”,
“antigamente”, “ha muito tempo” etc.), e o nivel

de informatividade necessario.
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(EF12LPO08) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias
curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizacdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar, dent
outros géneros do campo da atuacédo cidada, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assun
do texto.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Escrita Escrita compartilhada
(compartilhada e autonoma)

Oralidade Producao de texto oral
Analise linguistica/semiotica Forma de composic¢do do texto
(Alfabetizacao)
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HABILIDADES

2° ANO

(EF12LP11) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professo
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital
noticioso e noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos, dentre outro
géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaborac&o com os colegas e com a ajuda do professot
slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de conscientizagao
destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo publicitario,
considerando a situagcdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.

(EF01LP21) Escrever, em colaboragdo com ¢ (EFO2LP18) Planejar e produzii
colegas e com a ajuda do professor, listas de cartazes e folhetos para divulge
regras e regulamentos que organizam a vida eventos da escola ou da

na comunidade escolar, dentre outros género comunidade, utilizando

do campo da atuacéo cidada, considerando linguagem persuasiva e

a situacdo comunicativa e o tema/assunto dc elementos textuais e visuais
texto. (tamanho da letra, leiaute,

imagens) adequados ao génerc
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EFO02LP19) Planejar e produzii
em colaborac&o com os colega
e com a ajuda do professor,
noticias curtas para publico
infantil, para compor jornal fala
que possa ser repassado
oralmente ou em meio digital, e
audio ou video, dentre outros
géneros do campo jornalistico,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de conscientizacao destinada ao publico infantil que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do tex

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de fo
digital noticioso, cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatag
e diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas verst
orais.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicao de slogans publicitarios.
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(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a formatagao e diagramacao especifica de cada um desses
géneros, inclusive o uso de imagens.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacao relativo a participacgé
em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao
cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo ¢
midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros;
graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes
de enciclopédia.

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma  Compreens&o em leitura

Imagens analiticas em textos

Pesquisa

Escrita Producéao de textos
(compartilhada e autonoma)

Escrita autbnoma

Oralidade Planejamento de texto oral Exposicédo oral
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HABILIDADES

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragcdo com os colegas e com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO02LP20) Reconhecer a fungado de textos
utilizados para apresentar informacdes
coletadas em atividades de pesquisa (enquete
pequenas entrevistas, registros de
experimentacgdes).

(EFO2LP21) Explorar, com a mediagdo do
professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.

(EF01LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo (EF02LP22) Planejar e produzir, em

com os colegas e com a ajuda do professor, colaboracédo com os colegas e com a ajuda dc

diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outrc professor, pequenos relatos de experimentos

géneros do campo investigativo, digitais ou entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil

impressos, considerando a situagcdo comunicativ dentre outros géneros do campo investigativo

e o tema/assunto/finalidade do texto. digitais ou impressos, considerando a situacac
comunicativa e o tema/assunto/finalidade dc
texto.

(EFO02LP23) Planejar e produzir, com certa
autonomia, pequenos registros de observacao
de resultados de pesquisa, coerentes com um
tema investigado.

(EF01LP23) Planejar e produzir, em colaboracdo(EF02LP24) Planejar e produzir, em colaboraci
com os colegas e com a ajuda do professor, com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros | relatos de experimentos, registros de
campo investigativo, que possam ser repassad: observacao, entrevistas, dentre outros género
oralmente por meio de ferramentas digitais, em do campo investigativo, que possam ser

audio ou video, considerando a situacao repassados oralmente por meio de ferramenta
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do digitais, em audio ou video, considerando
texto. a situacdo comunicativa e o tema/assunto/

finalidade do texto.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Analise linguistica/semiética Forma de composicao dos textos/Adequacéo do textc
(Alfabetizacao) as normas de escrita

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacio relativo a participacdo em situagdes de
leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo:
lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, can¢do, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinho:
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Leitura/escuta (compartilhada e Formacgao do leitor literario
autonoma)

Apreciacao estética/Estilo

Escrita Escrita autbnoma e compartilhada
(compartilhada e autbnoma)

Analise linguistica/semiética Formas de composicado de narrativas
(Alfabetizacao)

Formas de composicao de textos poéticos

Formas de composicao de textos poéticos visuais
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HABILIDADES

(EF01LP24) Identificar e reproduzir, em enunciado(EF02LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de

de tarefas escolares, diagramas, entrevistas, experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopét
curiosidades, digitais ou impressos, a formatacac infantil, digitais ou impressos, a formatacéo e
diagramacao especifica de cada um desses diagramacéo especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versfes orais. géneros, inclusive em suas versdes orais.

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de géneros variado
desenvolvendo o gosto pela leitura.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento,
jogo e fruicéo.

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como (EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios
escriba, recontagens de historias lidas pelo lidos pelo professor.
professor, histérias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens, observando a forma de
composicao de textos narrativos (personagens,
enredo, tempo e espaco).

(EF01LP26) Identificar elementos de uma narrativi(EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador de umze
lida ou escutada, incluindo personagens, enredo, narrativa ficcional e sua resolucéo, além de
tempo e espaco. palavras, expressofes e frases que caracterizam

personagens e ambientes.

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,
expressdes, comparacdes, relacionando-as com sensacdes e associagoes.

(EFO2LP29) Observar, em poemas visuais, o form
do texto na pagina, as ilustracdes e outros efei
visuais.
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PORTUGUES 3° AO 5° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/escuta (compartilhada e auténomeDecodificacdo/Fluéncia de leitura

Formacéo de leitor

Compreenséo

Estratégia de leitura

Producao de textos Construcao do sistema alfabético/ Convengdes da

(escrita compartilhada e autonoma) .
escrita

Construcao do sistema alfabético/ Estabelecimento de
relacdes anaféricas na referenciacao e construcao d:
coeséo

Planejamento de texto/Progresséo tematica e
paragrafacéo

Oralidade Forma de composicao de géneros orais

Variagao linguistica
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PORTUGUES 3° AO 5° ANO

HABILIDADES

3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula
e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséao global.
(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressfes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relacbes entre partes de um texto, identificando substituices
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto
final, ponto de exclamacéo, ponto de interrogacao, virgulas em enumeracdes) e
pontuacéao do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituig
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario aproprie
ao género, recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores
relacbes de sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparagcao), com ni
suficiente de informatividade.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segun
as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composiciona
(conversacédo espontanea, conversacao telefbnica, entrevistas pessoais, entrevistas no
radio ou na TV, debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio ¢
TV, aula, debate etc.).

(EF35LP11) Ouvir gravagdes, cancdes, textos falados em diferentes variedades
linguisticas, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitani
as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes
grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.
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HABILIDADES

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise linguistica/semiotica (Ortografizacao) Construcdo do sistema alfabético e da ortografia

Conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil/Ordem alfabética/Polissemia

128




3° ANO 4° ANO 5° ANO

caso de palavras com relacgfes irregulares fonema-grafema.

(EFO3LPO1) Lere (EF04LPO01) Grafar palavras
escrever palavras com utilizando regras de
correspondéncias regulares correspondéncia fonema-

contextuais entre grafemas e  -grafema regulares diretas e
fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o/ contextuais.

ndo u) e e (e nao i) em silaba

atona em final de palavra — e co

marcas de nasalidade (til, m, n).

(EFO3LPO02) Ler e escrever (EF04LPO0O2) Ler e escrever,
corretamente palavras com silab corretamente, palavras com
CV,V, CVC, CCV, VC, VV, CVV, silabas VV e CVV em casos nos
identificando que existem vogais quais a combinacao VV (ditonga
em todas as silabas. reduzida na lingua oral (ai, ei, ot

(EFO3LPO03) Ler e escrever
corretamente palavras com os
digrafos |Ih, nh, ch.

irregulares e com h inicial que ndo representa fonema.

dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para ¢
contexto que deu origem a
consulta.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer dlvida sobre a escrita de palavras, especialmente

(EFO5LPO01) Grafar palavras

-grafema regulares, contextuais €

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relacdes fonema-grafema g

(EF04LPO03) Localizar palavras no(EFO5LP02) Identificar o caratel

utilizando regras de
correspondéncia fonema-

morfolégicas e palavras de uso
frequente com correspondéncial
irregulares.

polissémico das palavras (umg
mesma palavra com diferentes
significados, de acordo com o
contexto de uso), comparando §
significado de determinados
termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos
termos utilizados na linguageny
usual.
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TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise linguistica/semiética (Ortografizacdo) Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/
Acentuacao

Segmentacao de palavras/Classificacdo de palavras p
numero de silabas

Construcao do sistema alfabético

Pontuacéo

Morfologia/Morfossintaxe

HABILIDADES

3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EFO3LPO04) Usar acento grafico (EF04LP04) Usar acento grafico(EFO5LP03) Acentuar corretamen
(agudo ou circunflexo) em (agudo ou circunflexo) em palavras oxitonas, paroxitonas e
monossilabos ténicos terminado paroxitonas terminadas em proparoxitonas.
em a, e, 0 e em palavras oxitone-i(s), I, -r, -ao(s).
terminadas em a, e, 0, seguidas o
nao de s.

(EFO3LPO05) Identificar o niUmero
silabas de

palavras, classificando-as em
monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.
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(EFO3LPO06) Identificar a silaba
tbnica em palavras, classificandi
as em oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

(EFO3LPO7) Identificar a funcéo (EFO04LPO05) Identificar a funcdo n(EFO5LP04) Diferenciar, na leiture
leitura e usar na escrita ponto  leitura e usar, adequadamente, |1 de textos, virgula, ponto e virgul

final, ponto de interrogacéo, escrita ponto final, de interrogac¢i dois-pontos e reconhecer, na

ponto de exclamacéo e, em de exclamacéo, dois-pontos e leitura de

dialogos travessdo em dialogos (discursotextos, o efeito de sentido c
(discurso direto), dois-pontos e direto), virgula em decorre do uso de reticénci

travessao. enumeracdes e em separagdo de aspas, parénteses.

vocativo e de aposto.

(EFO5LPO5) Identificar a express
de presente,

passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo.

(EFO3LPO0B8) Identificar e (EF04LPO0O6) Identificar em textoy(EFO5LP06) Flexionar,
diferenciar, em textos, usar na producéo textual a adequadamente, na escrita e na
substantivos e verbos e suas concordancia entre substantivc oralidade, os verbos em
funcdes na oracdo: agente, acdc ou pronome pessoal e verbo  concordancia com pronomes
objeto da acéo. (concordancia verbal). pessoais/nomes sujeitos da
oragao.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Anadlise linguistica/semiotica (Ortografizacao) Morfossintaxe
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Morfologia

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacéo relativo a participacédo em situacdes de leitura,
proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no
espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos
brincadeiras.

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) Compreensio em leitura
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HABILIDADES

3° ANO 4° ANO

(EFO3LPO09) Identificar, em textos(EFO04LPO0O7) Identificar em textos

adjetivos e sua funcao de atribuicusar na producéo textual a

de propriedades aos substantivosconcordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo
(concordancia no grupo nominal

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producéao textual pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos, como recurso coesivo anaforico.

(EFO5LPOQ7) Identificar, em texto

uso de conjuncgoes e a relacéo qfi

estabelecem entre partes do text
adicéo, oposicao, tempo, causa,
condicéao, finalidade.

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos (EF04LP08) Reconhecer e grafar,(EFO5LP08) Diferenciar palavras
sufixos produtivos na formacgéo decorretamente, palavras derivadas primitivas, derivadas e compostag
palavras derivadas de substantivccom os sufixos derivadas por adicao de prefixo 4
de adjetivos e de verbos, utilizand-agem, -0so0, -eza, -izar/-isar sufixo.
os para compreender palavras e (regulares morfolégicas).

para formar novas palavras.

(EFO3LP11) Ler e compreender, cc(EFO4LP09) Ler e (EFO5LPOQ9) Ler e

autonomia, textos injuntivos compreender, com autonomia, compreender, com autonomia,

instrucionais (receitas, instru¢cées cboletos, faturas e carnés, dentre textos instrucional de regras de
montagem etc.), com a estrutura outros géneros do campo da vidajogo, dentre outros géneros do

prépria desses textos (verbos cotidiana, de acordo com as campo da vida cotidiana, de aco
imperativos, indicacéo de passos convengdes com as convencdes do género e
ser seguidos) e mesclando palavrasdo género (campos, itens considerando

imagens e recursos grafico- visuaelencados, medidas de consumo,a situagdo comunicativa e a
considerando a situagéo cadigo de barras) e considerandofinalidade do texto.
comunicativa e o tema/assunto dcsituagdo comunicativa e a finalida

texto. do texto.

)
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) Compreensio em leitura

Producao de textos Escrita colaborativa
(escrita compartilhada e autonoma)

Escrita Escrita colaborativa
(compartilhada e autonoma)

Oralidade Producéao de texto oral
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HABILIDADES

(EFO3LP12) Ler e (EF04LP10) Ler e (EFO5LP10) Ler e
compreender, com autonomia, compreender, com autonomia, compreender, com autonomia,
cartas pessoais e diarios, com cartas pessoais de reclamacédo, anedotas, piadas e cartuns, derftr
expressado de sentimentos dentre outros géneros do campo outros géneros do campo da viga
e opinides, dentre outros génerosvida cotidiana, de acordo com as cotidiana, de acordo com as
do campo da vida cotidiana, de convencdes do género cartae  convencdes

acordo com as convenc¢des do  considerando do género e considerando a
género carta e considerandoa a situacdo comunicativa e situagdo comunicativa e a finalidjat
situagéo tema/assunto/finalidade do texto.do texto.

comunicativa e o tema/assunto dc

texto.

(EFO3LP13) Planejar e produzir (EF04LP11) Planejar e produzir, co(EFO5LP11) Registrar, com
cartas pessoais e diarios, com  autonomia, cartas pessoais de autonomia, anedotas, piadas e

expressao de sentimentos reclamacéo, dentre outros génerocartuns, dentre outros géneros ¢o
e opinides, dentre outros génerosdo campo da vida cotidiana, de campo da vida cotidiana, de acqrc
do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengoes com as convencdes do género 1
acordo com as convencgdes dos do género carta e com a estrutuiconsiderando

géneros propria desses textos (problemaa situagdo comunicativa e a

carta e diario e considerando a  opiniao, argumentos), consideranfinalidade do texto.

situacdo comunicativa e o a situacdo comunicativa e o

tema/assunto do texto. tema/assunto/finalidade do texto.

(EFO3LP14) Planejar e produzir (EFO5LP12) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais, cor com autonomia, textos instrucigne
a estrutura prépria desses textos de regras de jogo, dentre outros
(verbos imperativos, indicacéo de géneros do campo da vida
passos a ser seguidos) e cotidiana, de acordo com as
mesclando palavras, imagens e convencdes do género e
recursos grafico-visuais, considerando

considerando a situacao a situacdo comunicativa e a
comunicativa e o tema/ assunto dc finalidade do texto.

texto.

(EFO3LP15) Assistir, em video  (EF04LP12) Assistir, emvideo  (EFO5LP13) Assistir, em video
digital, a programa de culinaria  digital, a programa infantil com digital, a postagem de vlog infan
infantil e, a partir dele, planejar e instru¢cdes de montagem, de jogocscriticas de brinquedos e livros de

—.

produzir receitas em audio ou vidbrincadeiras e, a partir dele, literatura infantil e, a partir dele,
planejar e produzir tutoriais em planejar e produzir resenhas diditi
audio ou video. em audio ou video.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Analise linguistica/semiética (Ortografizacdo) Forma de composicdo do texto

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuac&o relativo a participacdo em situacdes de leitura e

escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria,

contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais dii:
>

campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios
sites para crianca; textos de campanhas de conscientizacao; Estatuto da Crianca e do Adolescente; ab
assinados; cartas de reclamacéo, regras e regulamentos.

Leitura/escuta (compartilhada e auténoma) |Compreensio em leitura
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HABILIDADES

3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EFO3LP16) Identificar e reproduz(EF04LP13) Identificar e reproduz(EFO5LP14) Identificar e reproduz

em textos injuntivos instrucionais em textos injuntivos instrucionais em textos de resenha critica de

(receitas, instrucdes de montagen
digitais ou impressos), a formatag
propria desses textos (verbos

ser seguidos) e a diagramacao
especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou
materiais e instrucdes de execucé
— "modo de fazer").

(EFO3LP17) Identificar e reproduzil
em géneros epistolares e diarios,
a formatacéo propria desses texic
(relatos de

acontecimentos, expressao de
vivéncias, emocoes, opinides ou
criticas) e a diagramacao especifi
dos textos desses géneros (data,
saudacéo, corpo

do texto, despedida, assinatura).

(EFO3LP18) Ler e compreender, c
autonomia, cartas
veiculos da midia impressa

ou digital (cartas de leitor e de
reclamacdao a jornais, revistas) e
noticias, dentre outros géneros do
campo jornalistico, de acordo con
as convencdes do género carta e
considerando

a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(instrucdes de jogos digitais ou
impressos),

brinquedos ou livros de literatura
infantil, a formatacéo propria dess

a formatacédo propria desses textctextos (apresentacéo e avaliacdo
imperativos, indicacéo de passos (verbos imperativos, indicagdo deproduto).

passos a ser seguidos) e formato
especifico dos textos orais ou
escritos desses géneros (lista/
apresentacdo de materiais e
instrucbes/passos de jogo).

(EF04LP14) Identificar, em

(EFO5LP15) Ler/assistir e

dirigidas noticias, fatos, participantes, localcompreender, com autonomia,

momento/tempo da ocorréncia dnoticias, reportagens, videos em

fato noticiado.

vlogs argumentativos, dentre
outros géneros do campo politic
cidadao, de acordo com as
convencdes dos géneros e
considerando

a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) Compreensio em leitura

Producao de textos Escrita colaborativa
(escrita compartilhada e autonoma)
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HABILIDADES

3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito dc(EF04LP15) Distinguir fatos de  (EFO5LP16)
uso de recursos de persuasao (cores, imagens, opinides/sugestdes em textos  Comparar

escolha de palavras, jogo de palavras, tamanhc(informativos, jornalisticos, informacdes sobre u
de letras) em textos publicitarios e de publicitarios etc.). mesmo fato
propaganda, como elementos de convencimen veiculadas em

diferentes midias e
concluir sobre qual ¢
mais confiavel e poi
qué.

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos(EF04LP16) Produzir noticias sobi(EFO5LP17) Produ
da midia impressa ou digital (cartas do leitor (atos ocorridos no universo escolaroteiro para edicao
de reclamacdo a jornais ou revistas), dentre  digitais ou impressas, para o jornéde uma reportagen
outros géneros do campo da escola, noticiando os fatos digital sobre temas
politico-cidadao, com opinides e criticas, de e seus atores e comentando de interesse da
acordo com as convencdes do género carta decorréncias, de acordo com as turma, a partir de

e considerando a situagdo comunicativa e 0 convenc¢des do género noticia e buscas de

tema/assunto do texto. considerando a situacao informacdes,
comunicativa e o tema/assunto ddmagens, audios e
texto. videos na internet, ¢

acordo com as
convencgdes do
género e
considerando a
situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto.

(EFO3LP21) Produzir antncios publicitarios,
textos de campanhas de conscientizacao
destinados ao publico infantil, observando os
recursos de persuasao utilizados nos textos
publicitarios e de propaganda (cores, imagens,
slogan, escolha de palavras, jogo de palavras,
tamanho e tipo de letras, diagramacéao).

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Oralidade Planejamento e producao de texto

Producéao de texto

Analise linguistica/semiotica Forma de composicao dos textos
(Ortografizacao)
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HABILIDADES

3° ANO 4° ANO

(EFO3LP22) Planejar e produzir,  EFO4LP17) Produzir jornais
colaboracao com os colegas, radiofbnicos ou televisivos e
telejornal para publico infantil correntrevistas veiculadas

algumas noticias e textos de emradio, TV e nainternet,
campanhas que possam ser orientando-se por roteiro ou text
repassados oralmente ou em meice demonstrando conhecimento d
digital, em &udio ou géneros jornal falado/televisivo €
video, considerando a situacdo  entrevista.

comunicativa, a organizacéo

especifica da fala nesses géneros

o tema/assunto/ finalidade dos

textos.

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e
simples para publico infantil e cartas de reclamacao (revista infantil),

em suas versoes orais.

5° ANO

(EFO5LP18)
Roteirizar, produz
e editar video par
vliogs
argumentativos
sobre produtos de
midia para publicc
infantil (filmes,
desenhos
animados, HQs,
games etc.), com
base em
conhecimentos
sobre 0s mesmos
de acordo com as
convencdes do
género e
considerando a
situacéo
comunicativa e o
tema/
assunto/finalidadse
do texto.

(EFO5LP19)
Argumentar
oralmente sobre
acontecimentos de
interesse social, ci
base em
conhecimentos
sobre fatos
divulgados em TV,
radio, midia
impressa e digital,
respeitando ponto
de vista diferentes

corpo de noticias
digitais ou

impressos, a formatacao e diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusi
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(EFO3LP23) Analisar o uso de
adjetivos em cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de
reclamacéo a jornais ou

revistas), digitais ou impressas.

(EF04LP18) Analisar o padréo
entonacional e a expresséao facial
corporal de ancoras de jornais
radiofénicos

ou televisivos e de
entrevistadores/entrevistados.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

(EFO5LP20) Analit
a validade e forga (
argumentos em
argumentacoes
sobre produtos de
midia para publico
infantil (filmes,
desenhos animadt
HQs, games etc.),
com base em
conhecimentos
sobre os mesmos.

(EFO5LP21) Analis
0 padréao
entonacional, a
expressao facial e
corporal e as
escolhas de
variedade e registr(
linguisticos de
vloggers de vlogs
opinativos ou

argumentativos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuacao relativo a participacac
em situacoes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao
cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo ¢
midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros;
graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes

de enciclopédia.
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Leitura/escuta (compartilhada e Compreenséo em leitura
auténoma)
Imagens analiticas em textos
Pesquisa
Producéo de textos Producéo de textos
(escrita compartilhada e autonoma)
Escrita autbnoma

HABILIDADES

3° ANO 4° ANO

(EFO3LP24) Ler/ouvir e (EF04LP19) Ler e (EFO5LP22) Ler e compreender
compreender, com autonomia, compreender textos expositivos dverbetes de dicionario, identificar
relatos de observagdes e divulgacéao cientifica para crianca@a estrutura,

de pesquisas em fontes de considerando a situacéo as informagdes gramaticais
informagdes, considerando a comunicativa e o tema/ assunto d(significado de abreviaturas) e as
situacao comunicativa e o texto. informacbes semanticas.

tema/assunto do texto.

(EF04LP20) Reconhecer a funcad(EFO5LP23) Comparar informacdk
de graficos, diagramas e tabelas eapresentadas em graficos ou
textos, como forma de tabelas.

apresentacado de dados e

informacodes.

Lgas

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de interesse sobre fenédmend
sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.
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(EFO3LP25) Planejar e produzir
textos para
apresentar resultados de

PRATICAS DE LINGUAGEM

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Oralidade

Analise linguistica/semiodtica
(Ortografizacao)

observacdes e de pesquisas em e pesquisas pesquisa em fontes de informadk
fontes de informacdes, incluindo, em fontes de informacdes impressas ou digitais,

quando pertinente, imagens, impressas ou eletrénicas, incluindincluindo imagens e graficos ou
diagramas e graficos ou tabelas quando pertinente, imagens e tabelas, considerando a situaca
simples, considerando a situagao graficos ou tabelas simples, comunicativa e o tema/assunto 3
comunicativa e o tema/assunto dcconsiderando a situacéao texto.

texto. comunicativa e o tema/assunto dc¢

(EF04LP21) Planejar e produzir (EFO5LP24) Planejar e produzirg
textos sobre temas de interesse, coitexto sobre tema de interesse,
base em resultados de observacdorganizando resultados de

texto.

(EF04LP22) Planejar e produzir,(EFO5LP25) Planejar e produzir,
com certa autonomia, verbetes dicom certa autonomia, verbetes d
enciclopédia infantil, digitais ou dicionario, digitais ou impressos,

impressos, considerando a considerando
situag&o comunicativa e o tema/a situacdo comunicativa e
assunto/finalidade do texto. tema/assunto/finalidade do textd.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Escuta de textos orais

Compreensao de textos orais

Planejamento de texto oral Exposi¢cédo oral

Forma de composicéo dos textos Adequacado do texto

as normas de escrita
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Anadlise linguistica/semiotica Forma de composicao dos textos Coeséo e

(Ortografizacao) articuladores

Forma de composicéo dos textos Adequacao do texto

as normas de escrita

HABILIDADES

3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EF35LP18) Escutar, com atencéo, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situagao comunicativa.

(EFO3LP26) Identificar e reproduz (EFO5LP26) Utilizar, ao produzir of
em relatérios de observacéao e texto, conhecimentos linguisticos e
pesquisa, a formatacéo e gramaticais: regras sintaticas de
diagramacao especifica desses concordancia nominal e verbal,
géneros (passos ou listas de itens convencdes de escrita de citacbes
tabelas, ilustracdes, graficos, pontuacéao (ponto final, dois-pontc
resumo dos resultados), inclusive virgulas em enumeracdes) e regr
suas versoes orais. ortogréficas.
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(EF04LP23) Identificar e reproduz(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir
em verbetes de enciclopédia infartexto, recursos de coesao
digitais ou impressos, a formatacapronominal (pronomes anaféricos
diagramacao especifica desse génearticuladores de relacdes de

(titulo do verbete, definicéo, sentido (tempo, causa, oposicao
detalhamento, curiosidades), conclusao, comparagédo), com
considerando a nivel adequado de informatividady

situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EF04LP24) Identificar e reproduz
em seu formato, tabelas, diagrama
graficos em relatérios de observagé
e pesquisa, como forma de
apresentacao de dados e
informacoes.

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacio relativo a participacdo em situacdes de leitu
fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguisti
que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos,
cronicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre
outros.

Leitura/escuta (compartilhada e auténomeFormacao do leitor literario
Formacéo do leitor literario/ Leitura multissemidtica
Apreciacdo estética/Estilo

Textos dramaticos
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HABILIDADES

Producao de textos
(escrita compartilhada e autonoma)

Oralidade

Escrita autbnoma e compartilhada

Escrita autbnoma

Declamacéao

Performances orais
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3° ANO 4° ANO 5° ANO

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensoes
inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de
enunciacao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes e diferentes
modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar fun¢des do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua organizagcao por
meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cenarios
personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construgcdo do discurso indireto e discurso direto.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons e jog
de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacao, postura e interpretacdo adequadas.

(EFO3LP27) Recitar cordel e cant(EF04LP25) Representar cenas d
repentes e emboladas, observandtextos dramaticos, reproduzindo &
as rimas e obedecendo ao ritmo efalas das personagens, de acordo
melodia. com as rubricas de interpretacao
movimento indicadas pelo autor.
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Analise linguistica/semioética (Ortografizacdo) Formas de composicdo de narrativas

Discurso direto e indireto

Forma de composicado de textos poéticos

Forma de composicéo de textos poéticos visuais

Forma de composicdo de textos dramaticos
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HABILIDADES

3° ANO 4° ANO

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador, resolucéo [
ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e tercg
pessoas.

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de
verbos de enunciagédo e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o
caso.

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas.

(EF04LP26) Observar, em poema(EF05LP28) Observar, em

concretos, o formato, a distribuicéciberpoemas e minicontos infantig

e a diagramacéo das letras do texem midia digital, os recursos

na pagina. multissemioticos presentes ness
textos digitais.

(EF04LP27) Identificar, em textos
draméaticos, marcadores das falas
das personagens e de cena.
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ARTES 1° AO 5° ANO

UNIDADES TEMATICA!OBJETOS DE CONHECIMENTO

Artes visuais Contextos e praticas

Elementos da linguagem

Matrizes estéticas e culturais

Materialidades

Processos de criacdo

Sistemas da linguagem

Danca Contextos e préaticas

Elementos da linguagem

Processos de criacdo
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HABILIDADES

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contemporaneas,
cultivando a percepcgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, co
espaco, movimento etc.).

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestacdes artisticas das culturas locais, regionais e nacionais.

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressao artistica (desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacédo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e nao convencionais.

(EF15ARO05) Experimentar a criagéo em artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo,
explorando diferentes espacos da escola e da comunidade.

(EF15ARO06) Dialogar sobre a sua criacéo e as dos colegas, para alcancar sentidos plurais.

(EF15AR07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais (museus, galerias,
instituicdes, artistas, artesdos, curadores etc.).

(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de manifesta¢cdes da danca presentes em
diferentes contextos, cultivando a percepc¢éo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério
corporal.

(EF15AR09) Estabelecer relacbes entre as partes do corpo e destas com o todo corporal
constru¢cdo do movimento dancado.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientacdo no espaco (deslocamentos, plan
dire¢cdes, caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na construcao
movimento dancado.

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dancados de modo individual, coletivo e colaborativo,
considerando o0s aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do
movimento, com base nos cédigos de danca.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoais e coletivas em dang
vivenciadas na escola, como fonte para a construcao de vocabularios e repertérios proprios.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Musica

Teatro

Artes integradas

Contexto e praticas

Elementos da linguagem

Materialidades

Notacéo e registro musical

Processos de criacdo

Contextos e praticas

Elementos da linguagem

Processos de criacdo

Processos de criacdo

Matrizes estéticas culturais

Patrimonio cultural

Arte e tecnologia
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HABILIDADES

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressao musical,
reconhecendo e analisando os usos e as fun¢cbes da musica em diversos contextos de circulacaac
em especial, aqueles da vida cotidiana.

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, canc¢fes e praticas diversas de
composicao/criacdo, execucdo e apreciacdo musical.

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, v
percusséo corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos
musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical néo convencional (representacéo grafica
de sons, partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notagdo musical convencional.

(EF15AR17) Experimentar improvisacfes, composi¢cdes e sonorizacdo de histoérias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de
modo individual, coletivo e colaborativo.

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagcbes do teatro presentes ¢
diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a percepcgao
imaginério, a capacidade de simbolizar e o repertério ficcional.

(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas
entonagdes de voz, diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas etc.).

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisacdes teatrais e
processos harrativos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das acdes do
cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF15AR21) Exercitar a imitacéo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos e experimentanc
se no lugar do outro, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens
textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagcdo de um
personagem teatral, discutindo estereétipos.

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre
diversas linguagens artisticas.

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dancas, cancdes e historia
de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, |
especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes époc:
favorecendo a construcdo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletrénici
gravacdes em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criacao artistica.
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EDUCACAO FISICA — 1° E 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
contexto comunitario e regional

Esportes Esportes de marca Esportes de precisao
Ginasticas Ginastica geral
Dancas Dancas do contexto comunitario e regional
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HABILIDADES

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular presentes
no contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando as diferencas individuais de
desempenho dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as
brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitario e regional, reconhecendo e valorizando a
importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares d
contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposicéo e na producao de alternativas para a pratica, em outros
momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais tematizadas
na escola, produzindo textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunida

(EF12EFO05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de
esportes de marca e de precisao, identificando os elementos comuns a esses esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das regras dos esportes de marca €
de precisao para assegurar a integridade proépria e as dos demais participantes.

(EF12EFO07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos béasicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de forma individual e e
pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranca.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execucgéo de diferentes elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e
respeitando as diferengas individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca
desses elementos em distintas praticas corporais.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitério e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as diferencas individuais e di
desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do contexto
comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de diferentes culturas.
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EDUCACAO FISICA 3° AO 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana

Esportes Esportes de campo e taco Esportes de rede/parede

Esportes de invasao

Ginasticas Ginastica geral

Dancas Dancas do Brasil e do mundo Dancas de matriz

indigena e africana

Lutas Lutas do contexto comunitario e regional Lutas de

matriz indigena e africana
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HABILIDADES

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patriménio
histérico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse patrimdnio historico cultural na preservacao das diferentes
culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras €
jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis.

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas
para sua execucao, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestacdes (profissional e comunitaria/lazer).

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinac¢des de diferentes elementos da ginast
geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais), propondo coreografias c
diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execucao de elementos basicos de
apresentacdes coletivas de ginastica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranca.

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo e dancas de mat
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dancas e
suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos constitutivos das dancas
populares do Brasil e do mundo, e das dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situagcdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dancas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las.

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e regionz
e lutas de matriz indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto comunitario e regional e luta
de matriz indigena e africana experimentadas, respeitando o colega como oponente e as normas de
segurancga.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana, reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais
praticas corporais.
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MATEMATICA - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros Contagem de rotina
Contagem ascendente e descendente

Reconhecimento de nimeros no contexto diario:
indicacdo de quantidades, indicacdo de ordem ou
indicacdo de cdodigo para a organizacgdo de informacd

Quantificacéo de elementos de uma colecéo:
estimativas, contagem um a um, pareamento ou outrc
agrupamentos e comparagao

Leitura, escrita e comparacao de niameros naturais (a
100)

Reta numérica

Construcao de fatos basicos da adicao

Composicao e decomposi¢cdo de numeros naturais

Problemas envolvendo diferentes significados da adig
e da subtracdo (juntar, acrescentar, separar, retirar)

Algebra Padrdes figurais e numéricos: investigagao de
regularidades ou padrées em sequéncias

Sequéncias recursivas: observacéo de regras usadas
utilizadas em seriagdes numéricas (mais 1, mais 2, mer
1, menos 2, por exemplo)

Geometria Localizacado de objetos e de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos de referéncia e vocabulario
apropriado

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e
relacées com objetos familiares do mundo fisico

Figuras geométricas planas: reconhecimento
formato das faces de figuras geométricas espaciais
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HABILIDADES

(EFO1MAO1) Utilizar nUmeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacdes cotidianas e reconhecer situagfes em que 0s nimeros nao indicam contagem nem ordem,
mas sim coédigo de identificacdo.

(EFO1MAOQ2) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o
pareamento e outros agrupamentos.

(EFO1MAO3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar “tem mais
“tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

(EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de colecBes até 100 unidades e apresentar o resultac
por registros verbais e simbdlicos, em situa¢gdes de seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiai
da sala de aula, entre outros.

(EFO1LMAO5) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes cotidianas, com e sem
suporte da reta numérica.

(EFO1LMAO06) Construir fatos basicos da adicdo e utilizad-los em procedimentos de célculo para resolv
problemas.

(EFO1MAO07) Compor e decompor numero de até duas ordens, por meio de diferentes adi¢cfes, cor
suporte de material manipulavel, contribuindo para a compreensdo de caracteristicas do sistema
numeracao decimal e o desenvolvimento de estratégias de calculo.

(EFO1MAO08) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracdo, envolvendo nimeros de :
dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com 0 suporte
imagens e/ou material manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

(EFO1MAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras, por meio de
atributos, tais como cor, forma e medida.

(EFO1MAZ10) Descrever, apds o reconhecimento e a explicitagcdo de um padréo (ou regularidade), os
elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO1MA11) Descrever a localizacao de pessoas e de objetos no espaco em relacdo a sua prépria
posicao, utilizando termos como a direita, a esquerda, em frente, atras.

(EFO1MA12) Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco segundo um dado ponto de

referéncia, compreendendo que, para a utilizacdo de termos que se referem a posicdo, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

(EFO1MAA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos retangulare
a objetos familiares do mundo fisico.

(EFO1MAZ14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo) em desenh¢
apresentados em diferentes disposices ou em contornos de faces de solidos geométricos.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
comparacdes e unidades de medida ndo convenciong

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo, su
relacbes e o uso do calendario

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas

Nocao de acaso

Leitura de tabelas e de gréaficos de colunas simples

Coleta e organizacao de informacdes

Registros pessoais para comunica¢do de informacgdes
coletadas
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HABILIDADES

(EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto,
mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

(EFO1MA16) Relatar em linguagem verbal ou n&o verbal sequéncia de acontecimentos relativos a un
dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos eventos.

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario, quando necessario.

(EFO1MAA18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més e o ano, e indicar o dia da
semana de uma data, consultando calendarios.

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro
para resolver situacdes simples do cotidiano do estudante.

(EFO1MAZ20) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez
acontecga” e “é impossivel acontecer”, em situacdes do cotidiano.

(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples.

(EFO1MAZ22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis categoricas de seu interesse e univer:
de até 30 elementos, e organizar dados por meio de representagdes pessoais.
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MATEMATICA - 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros Leitura, escrita, comparacéo e ordenagao de numeros
de até trés ordens pela compreensao de caracteristici
do sistema de numeracao decimal (valor posicional e
papel do zero)

Composicado e decomposicdo de nimeros naturais (a
1000)

Construcéo de fatos fundamentais da adicdo e da
subtracéo

Problemas envolvendo diferentes significados da adig
e da subtracao (juntar, acrescentar, separar, retirar)

Problemas envolvendo adicdo de parcelas iguais
(multiplicacéo)

Problemas envolvendo significados de dobro, metade
triplo e terca parte

Algebra Construcdo de sequéncias repetitivas e de sequéncia
recursivas

Identificacdo de regularidade de sequéncias e
determinacédo de elementos ausentes na sequéncia

Geometria Localizacdo e movimentacao de pessoas e objetos nc
espaco, segundo pontos de referéncia, e indicacéo de
mudancas de direcéo e sentido

Esboco de roteiros e de plantas simples
Figuras geomeétricas espaciais (cubo, bloco retangulal

pirdmide, cone, cilindro e esfera): reconhecimento e
caracteristicas

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo): reconhecimento e caracteristice
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HABILIDADES

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar nimeros naturais (até a ordem de centenas) pela compreensao de
caracteristicas do sistema de numeragao decimal (valor posicional e fungédo do zero).

(EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito da quantidade de objetc
de colecdes e registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000 unidades).

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “ten

mesma quantidade”, indicando, quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.

(EFO2MAO04) Compor e decompor nimeros naturais de até trés ordens, com suporte de material
manipulavel, por meio de diferentes adicdes.

(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adi¢do e subtracado e utiliza-los no calculo mental ou escritt

(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicéo e de subtracdo, envolvendo nimeros de até
trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoc

(EFO2MAO07) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adica
de parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte |
imagens e/ou material manipulavel.

(EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e terca parte, com o
suporte de imagens ou material manipulavel, utilizando estratégias pessoais.

(EFO2MAOQ9) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir
de um numero qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida.

(EFO2MA10) Descrever um padrao (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias
recursivas, por meio de palavras, simbolos ou desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursiva
de numeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO2MAZ12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a localizacdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco, considerando mais de um ponto de referéncia, €
indicar as mudancas de direcéo e de sentido.

(EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando
entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular
piramide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico.

(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em diferentes disposi¢coe
ou em solidos geométricos.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

Medida de comprimento: unidades nao padronizadas
padronizadas (metro, centimetro e milimetro)

Medida de capacidade e de massa: unidades de
medida ndo convencionais e convencionais (litro,
mililitro, cm®, grama e quilograma)

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendério, leitura de horas em reldgios digitais e
ordenacéo de datas

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas e equivaléncia de valores

Andlise da ideia de aleatério em situacdes do cotidiar
Coleta, classificacéo e representacao de dados em

tabelas simples e de dupla entrada e em gréaficos de
colunas
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HABILIDADES

(EFO2MA16) Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas (incluindo contorno) e de
poligonos, utilizando unidades de medida nao padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e
milimetro) e instrumentos adequados.

(EFO2MA17) Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando estratégias pessoais e
unidades de medida nao padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma).

(EFO2MAZ18) Indicar a duracao de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e
meses do ano, utilizando calendario, para planejamentos e organiza¢cédo de agenda.

(EFO2MA19) Medir a duracdo de um intervalo de tempo por meio de reldgio digital e registrar o
horéario do inicio e do fim do intervalo.

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetéario
brasileiro para resolver situa¢ces cotidianas.

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de eventos cotidianos aleatérios como “pouco provaveis”, “muito

provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”.
(EFO2MA22) Comparar informacfes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla entrac
e em graficos de colunas simples ou barras, para melhor compreender aspectos da realidade préxim

(EFO2MAZ23) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés variaveis
categoricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de colune
simples.
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MATEMATICA - 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros Leitura, escrita, comparacéo e ordenacado de numeros
naturais de quatro ordens

Composicao e decomposicdo de niumeros naturais

Construcao de fatos fundamentais da adicao, subtrac
e multiplicacéo

Reta numérica

Procedimentos de calculo (mental e escrito) com
numeros naturais: adicdo e subtragcdo

Problemas envolvendo significados da adicdo e da
subtracao: juntar, acrescentar, separar, retirar, compail
e completar quantidades

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacéo e da divisdo: adicdo de parcelas iguais,
configuracao retangular, reparticdo em partes iguais €
medida

Significados de metade, terca parte, quarta parte, quit
parte e décima parte

Algebra Identificacdo e descricao de regularidades em
sequéncias numéricas recursivas

Relacéo de igualdade

Geometria Localizacdo e movimentacao: representacao de objet
e pontos de referéncia

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangula|
pirdAmide, cone, cilindro e esfera): reconhecimento,
analise de caracteristicas e planificacdes
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HABILIDADES

(EFO3MAOQL1) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de unidade de milhar,
estabelecendo relacdes entre os registros numéricos e em lingua materna.

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do sistema de numeracao decimal, utilizando a composicao e
decomposicdo de numero natural de até quatro ordens.

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adicdo e da multiplicagcao para o calculo mental o
escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relacdo entre nimeros naturais e pontos da reta humérica para utiliza-la
ordenacao dos numeros naturais e também na construcédo de fatos da adi¢céo e da subtracgao,
relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda.

(EFO3MAO5) Utilizar diferentes procedimentos de célculo mental e escrito, inclusive os convencionais
para resolver problemas significativos envolvendo adi¢do e subtragdo com numeros naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de
calculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados
de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposicdo retangular, utilizando diferent
estratégias de calculo e registros.

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de divisdo de um numero natural por outro (até 10), cor
resto zero e com resto diferente de zero, com os significados de reparticdo equitativa e de medida,
meio de estratégias e registros pessoais.

(EFO3MAO09) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um namero natural por 2, 3, 4
5 e 10 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e décima partes.

(EFO3MAZ10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes de
realizacdo de adi¢cdes ou subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de
formacdo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

(EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de adicdes ou de
subtracdes de dois nimeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca.

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esboc¢os de trajetos ou utilizando croquis e
maquetes, a movimentacao de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo mudancas de direcdo e
sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro
esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas figuras.

(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, cones), relacionando-as com suas planificacées.

168




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

Figuras geométricas planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e paralelogramo): reconhecimento
analise de caracteristicas

Congruéncia de figuras geométricas planas

Significado de medida e de unidade de medida

Medidas de comprimento (unidades nao convenciona
e convencionais): registro, instrumentos de medida,
estimativas e comparacdes

Medidas de capacidade e de massa (unidades nédo
convencionais e convencionais): registro, estimativas
comparacdes

Comparacgao de areas por superposicao

Medidas de tempo: leitura de horas em reldgios digite
e analdgicos, duracdo de eventos e reconheciment
de relacfes entre unidades de medida de tempo

Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo valor na utilizacao de
diferentes cédulas e moedas

Andlise da ideia de acaso em situac¢fes do cotidiano:
espaco amostral

Leitura, interpretacéo e representacao de dados em
tabelas de dupla entrada e graficos de barras

Coleta, classificacdo e representacdo de dac
referentes a variaveis categodricas, por meio de tabe
e graficos
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HABILIDADES

(EFO3MAL15) Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio
paralelogramo) em relacédo a seus lados (quantidade, posicdes relativas e comprimento) e
vértices.

(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposi¢cdo e desenhos em malhas
quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.

(EFO3MAL17) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de medida
utilizada.

(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medi¢coes
comprimento, tempo e capacidade.

(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de medida n&o
padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e milimetro) e diversos
instrumentos de medida.

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida néo
padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre outros.

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por superposicdo, areas de faces de objetos, de
figuras planas ou de desenhos.

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relégios (analdgico e
digital) para informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma atividade e sua
duracéo.

(EFO3MAZ23) Ler horas em relégios digitais e em reldgios analdgicos e reconhecer a relagéo
entre hora e minutos e entre minuto e segundos.

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacédo e a equivaléncia dt
valores monetarios do sistema brasileiro em situagdes de compra, venda e troca.

(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos familiares aleatdrios, todos os resultados possiveis,
estimando os que tém maiores ou menores chances de ocorréncia.

(EFO3MAZ26) Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrade
graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizanc
termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para
compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.

(EFO3MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoéricas em um universo de até 5
elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrad
e representa-los em graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias digitais.
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MATEMATICA - 4° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros Sistema de numeracao decimal: leitura, escrita,
comparacao e ordenacao de nimeros naturais de até
cinco ordens

Composicao e decomposicdo de um numero natural d
até cinco ordens, por meio de adicoes e multiplicacées
por poténcias de 10

Propriedades das operacdes para o desenvolvimento (
diferentes estratégias de calculo com nimeros naturais

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacdo e da diviséo: adicéo de parcelas
iguais, configuracéo retangular, proporcionalidade,
reparticdo equitativa e medida

Problemas de contagem

NuUmeros racionais: fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

NUmeros racionais: representacédo decimal para escreve
valores do sistema monetario brasileiro

Algebra Sequéncia numérica recursiva formada por multiplos de
um namero natural

Sequéncia numérica recursiva formada por nimeros que
deixam o mesmo resto ao ser divididos por um mesmo
numero natural diferente de zero

Relacdes entre adicao e subtracdo e entre multiplicacédo
divisdo

Propriedades da igualdade
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HABILIDADES

(EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas de milhar.

(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicao e composicao, que todo nimero natural pode ser escrito por
meio de adicdes e multiplicacdes por poténcias de dez, para compreender o sistema de numeracao
decimal e desenvolver estratégias de calculo.

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com numeros naturais envolvendo adicdo e subtrag
utilizando estratégias diversas, como célculo, célculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas
resultado.

(EFO4MAO04) Utilizar as relacdes entre adicdo e subtragcdo, bem como entre multiplicacdo e diviséo, pi
ampliar as estratégias de calculo.

(EFO4MAOS5) Utilizar as propriedades das operacdes para desenvolver estratégias de calculo.

(EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo (adicéo
parcelas iguais, organizacao retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de diviséo cujo divisor tenha no maximo dois algarismos,
envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinacdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento ¢
uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

(EFO4MA09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como unidades d
medida menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo decimal podem ser estendidas para a
representacdo decimal de um nuamero racional e relacionar décimos e centésimos com a representacaao
do sistema monetario brasileiro.

(EFO4MAL11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um nimero
natural.

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacfes, que ha grupos de nimeros naturais para os quais
divisBes por um determinado nimero resultam em restos iguais, identificando regularidades.

(EFO4AMAL13) Reconhecer, por meio de investigacdes, utilizando a calculadora quando necessério,
relacdes inversas entre as operacdes de adicdo e de subtracdo e de multiplicacdo e de divisdo, para apli
las na resolucéo de problemas.

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacédo de igualdade existente entre
dois termos permanece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo niimero a cada um desses termos.

(EFO4MA15) Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operacdes fundamentais com nimeros naturais.
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

Localizacdo e movimentacao: pontos de referéncia,
direcao e sentido

Paralelismo e perpendicularismo

Figuras geométricas espaciais (prismas e piramides):
reconhecimento, representacdes, planificacdes e
caracteristicas

Angulos retos e néo retos: uso de dobraduras, esquadro
e softwares

Simetria de reflexao

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
estimativas, utilizacdo de instrumentos de medida e de
unidades de medida convencionais mais usuais

Areas de figuras construidas em malhas quadriculadas

Medidas de tempo: leitura de horas em relégios digitai
analdgicos, duracéo de eventos e relacées entre unidad
de medida de tempo

Medidas de temperatura em grau Celsius: construcao (
graficos para indicar a variagao da temperatura (minime
maxima) medida em um dado dia ou em uma semana

Problemas utilizando o sistema monetario brasileiro

Analise de chances de eventos aleatorios

Leitura, interpretacao e representacéo de dados em
tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples
agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos
pictoricos

Diferenciacéo entre varidveis categdricas e variaveis

numéricas

Coleta, classificacao e representacao de dados de
pesquisa realizada
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HABILIDADES

(EF04MAL16) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espaco, por meio de
malhas quadriculadas e representacées como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando
termos como direita e esquerda, mudancas de direcdo e sentido, intersecc¢ao, transversais, paralelas e
perpendiculares.

(EFO4MAL17) Associar prismas e piramides a suas planificacdes e analisar, nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo relacdes entre as representacdes planas e espaciais.

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais com o uso de dobraduras,
esqguadros ou softwares de geometria.

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de figuras geométricas planas e
utiliza-la na construgéo de figuras congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e de softwares de
geometria.

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

(EF04MA21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em malha quadriculada, pela
contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos em situagée
relacionadas ao seu cotidiano, como informar os horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa
sua duracéo.

(EFO4MA23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como unidade de medida a ela
associada e utiliza-lo em comparacdes de temperaturas em diferentes regifes do Brasil ou no exterior ou,
ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima e minima diérias, em locais do seu cotidiano, e elaborai
graficos de colunas com as varia¢des diarias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas eletrénicas.

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situa¢des de compra e venda e formas de
pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e
responsavel.

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que tém maior chance de ocorréncie
reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem utilizar fragcées.

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em gréaficos de
colunas ou pictoéricos, com base em informacgdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir text:
com a sintese de sua analise.

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoricas e numeéricas e organizar dados coletados
por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais
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MATEMATICA - 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros Sistema de numeracao decimal: leitura, escrita e
ordenacdo de numeros naturais (de até seis ordens)

NUmeros racionais expressos na forma decimal e sua
representacao na reta numeérica

Representacao fracionaria dos nimeros racionais:
reconhecimento, significados, leitura e representacéo
na reta numérica

Comparacao e ordenacao de numeros racionais na
representacdo decimal e na fracionaria utilizando a
nocao de equivaléncia

Célculo de porcentagens e representacado fracionaria

Problemas: adicdo e subtracdo de nimeros naturais ¢
numeros racionais cuja representacdo decimal é finita

Problemas: multiplicacéo e divisdo de niumeros
racionais cuja representacao decimal é finita por
ndmeros naturais

Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto dt
uma colecdo A for combinado com todos os elementa
de uma colecéo B, quantos agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

Algebra Propriedades da igualdade e nogéo de equivaléncia

Grandezas diretamente proporcionais

Problemas envolvendo a particdo de um todo em dui
partes proporcionais
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HABILIDADES

(EFO5MAQO01) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com
compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeracao decimal.

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma decimal com compreensao c
principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando, como recursos, a composic
e decomposicao e a reta numeérica.

(EFO5MAO03) Identificar e representar fracdes (menores e maiores que a unidade), associando-as
ao resultado de uma divisédo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurs

(EFO5MAO04) Identificar fracGes equivalentes.

(EFO5MAOQ5) Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representacdes fracionaria e decimal
relacionando-os a pontos na reta numeérica.

(EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima
parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacéao financeira, entre outrc

(EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtragcdo com niimeros naturais e com
nuameros racionais, cuja representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calci
por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo e divisdo com niumeros naturais e com
ndmeros racionais cuja representacao decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

(EFO5MAOQ09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagcdo do niumero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma colecdo com todos os elementos de outra colecéo, por meio de diagramas de
arvore ou por tabelas.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existente entre dois
membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um
mesmo ndmero, para construir a nocao de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenca matematica seja uma
igualdade com uma operagdao em que um dos termos € desconhecido.

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes desiguai
tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com
compreensao da ideia de razao entre as partes e delas com o todo.

176




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1°
quadrante) e representacdo de deslocamentos no pla
cartesiano

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento,
representacdes, planificagdes e caracteristicas

Figuras geométricas planas: caracteristicas,
representacdes e angulos

Ampliacéo e reducédo de figuras poligonais em malhe
quadriculadas: reconhecimento da

congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos
lados correspondentes

Medidas de comprimento, area, massa, tempo,
temperatura e capacidade: utilizacdo de unidades
convencionais e relacfes entre as unidades de medid
mais usuais

Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas
relacdes

Nocé&o de volume

Espaco amostral: analise de chances de eventos
aleatorios

Calculo de probabilidade de eventos equiprovaveis
Leitura, coleta, classificacdo interpretacéo e
representacdo de dados em tabelas de dupla entrada

gréafico de colunas agrupadas, graficos pictdricos e
gréafico de linhas
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HABILIDADES

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes representacdes para a localizacdo de objetos no plai
como mapas, células em planilhas eletrénicas e coordenadas geograficas, a fim de desenvolver
primeiras no¢gBes de coordenadas cartesianas.

(EFO5MAA15) Interpretar, descrever e representar a localizagdo ou movimentacéo de objetos no plan
cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudancas de direcéo e |
sentido e giros.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas planificacdes (prismas, piramides, cilindros e cones) ¢
analisar, nomear e comparar seus atributos.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e dngulos, e
desenha-los, utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em situacdes de ampliacédo e de reducdo em malhas
quadriculadas e usando tecnologias digitais.

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas comprimento, art
massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais usu
em contextos socioculturais.

(EFO5MAZ20) Concluir, por meio de investigacdes, que figuras de perimetros iguais podem ter areas
diferentes e que, também, figuras que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

(EFO5MAZ21) Reconhecer volume como grandeza associada a solidos geométricos e medir volumes
por meio de empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente, objetos concretos.

(EFO5MAZ22) Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatério, estimando se
esses resultados sdo igualmente provaveis ou néo.

(EFO5MAZ23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos aleatoérios, quan
todos os resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

(EFO5MAZ24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito,
produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoéricas e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos
resultados.
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CIENCIAS - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
Matéria e energia Caracteristicas dos materiais

Vida e evolucao Corpo humano Respeito a diversidade
Terra e Universo Escalas de tempo

HABILIDADES

(EFO1CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso cotidiano,
discutindo sua origem, os modos como séo descartados e como podem ser usados de forma mais
consciente.

(EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo
humano e explicar suas fungdes.

(EF01CI03) Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as maos antes de
comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a
manutencdo da saude.

(EF01CIl04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e a
importancia da valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

(EF01CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos diarios (manh&, tarde, noit
e a sucessao de dias, semanas, meses e anos.

(EF01CI106) Selecionar exemplos de como a sucesséo de dias e noites orienta o ritmo de atividades
diarias de seres humanos e de outros seres Vvivos.
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CIENCIAS - 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Matéria e energia Propriedades e usos dos materiais Prevencao de

acidentes domeésticos

Vida e evolucao Seres vivos no ambiente Plantas

Terra e Universo Movimento aparente do Sol no céu O Sol como fonte

de luz e calor

HABILIDADES

(EF02CI01) Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sdo feitos 0os objetos que fazem
parte da vida cotidiana, como esses objetos sao utilizados e com quais materiais eram produzidos r
passado.

(EF02CI102) Propor o uso de diferentes materiais para a construcdo de objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).

(EF02CI103) Discutir os cuidados necessarios a prevencdo de acidentes domésticos (objetos cortantes
inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.).

(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, lo
onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que e
vivem.

(EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz para a manutencédo da vida de plantas em gerg

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funca
desempenhada por cada uma delas, e analisar as relagcdes entre as plantas, o ambiente e os demais
seres Vivos.

(EF02CI07) Descrever as posicdes do Sol em diversos horéarios do dia e associa-las ao tamanho da
sombra projetada.

(EF02CI108) Comparar o efeito da radiacdo solar (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de
superficie (agua, areia, solo, superficies escura, clara e metalica etc.).
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CIENCIAS - 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Matéria e energia Producédo de som

Efeitos da luz nos materiais Salde auditiva e visual

Vida e evolucao Caracteristicas e desenvolvimento dos animais
Terra e Universo Caracteristicas da Terra Observacao do céu Usos do
solo
HABILIDADES

(EFO03CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibracdo de variados objetos e identificar variaveis
que influem nesse fenbmeno.

(EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de objetos
transparentes (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, agua etc.), no contato com superficies
polidas (espelhos) e na interseccdo com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objeto:
de uso cotidiano).

(EFO03CI03) Discutir habitos necesséarios para a manutencéo da saude auditiva e visual consideran
as condi¢c6es do ambiente em termos de som e luz.

(EF03CI104) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se reproduzem,
como se deslocam etc.) dos animais mais comuns nho ambiente proximo.

(EF03CI05) Descrever e comunicar as alteracbes que ocorrem desde 0 nascimento em animais de
diferentes meios terrestres ou aquéaticos, inclusive o homem.

(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em caracteristicas externas
comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

(EFO3CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a presenca de agua, st
etc.), com base na observacado, manipulacdo e comparacao de diferentes formas de representacac
do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

(EF03CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em que o Sol,
demais estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.

(EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base em
caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.

(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para a agricultura e para a vida.
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CIENCIAS - 4° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Matéria e energia Misturas

Transformacgdes reversiveis e ndo reversiveis

Vida e evolucéao Cadeias alimentares simples Microrganismos

Terra e Universo Pontos cardeais

Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura

HABILIDADES

(EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas observaveis,
reconhecendo sua composicao.

(EF04CIl02) Testar e relatar transformacdes nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes
condi¢cdes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

(EF04CI03) Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou resfriamento s
reversiveis (como as mudancas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo
queima do papel etc.).

(EF04CIl04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢do ocupada pelc
seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na producédo de
alimentos.

(EF04CI05) Descrever e destacar semelhancas e diferencgas entre o ciclo da matéria e o fluxo de
energia entre os componentes vivos e néo vivos de um ecossistema.

(EF04CI06) Relacionar a participacao de fungos e bactérias no processo de decomposicao,
reconhecendo a importancia ambiental desse processo.

(EF04CI07) Verificar a participacao de microrganismos na producédo de alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre outros.

(EF04CI108) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissédo de alguns microrganism
(virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para prevencao de doencas a eles
associadas.

(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posi¢cdes relativas d
Sol e da sombra de uma vara (gnémon).

(EF04CIl10) Comparar as indicacdes dos pontos cardeais resultantes da observacado das sombras dt
uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.

(EF04Cl11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e ao
uso desse conhecimento para a construcao de calendarios em diferentes culturas.
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CIENCIAS - 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Matéria e energia Propriedades fisicas dos materiais Ciclo hidrolégico

Consumo consciente Reciclagem

Vida e evolucao Nutricdo do organismo Habitos alimentares
Integracado entre os sistemas digestorio, respiratorio ¢
circulatério

Terra e Universo Constelacdes e mapas celestes Movimento de rotag

da Terra Periodicidade das fases da Lua Instrumen

oticos

HABILIDADES

(EFO5CI01) Explorar fenbmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos materiai
— como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas, solubilidade,
respostas a forcas mecéanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

(EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da dgua para explicar o
ciclo hidrolégico e analisar suas implicacdes na agricultura, no clima, na geracao de energia elétrica,
no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiguem a importancia da cobertura vegetal para
manutencdo do ciclo da agua, a conservacao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do
atmosférico.

(EF05CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros materiais nas atividades cotidianas pal
discutir e propor formas sustentaveis de utilizacdo desses recursos.

(EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solucdes
tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais consumidos na
escola e/ou na vida cotidiana.
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(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestoério e respiratorio sac
considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base na identificagao d
funcdes desses sistemas.

(EF05CI07) Justificar a relacéo entre o funcionamento do sistema circulatorio, a distribuicdo dos
nutrientes pelo organismo e a eliminacado dos residuos produzidos.

(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos alimentares
(nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para
manutencdo da salde do organismo.

(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutricdo etc.)
entre criancgas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento ingerida
pratica de atividade fisica etc.).

(EFO5CI10) Identificar algumas constelacfes no céu, com o apoio de recursos (como mapas celeste
e aplicativos digitais, entre outros), e os periodos do ano em que elas séo visiveis no inicio da noite.

(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacdo da Terra.

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observacgéo e no registro
das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observacao a distancia (luneta, periscopio etc.),
para observacao ampliada de objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens (maquinas
fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.
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GEOGRAFIA - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo O modo de vida das criancas em diferentes lugares

Situacdes de convivio em diferentes lugares

Conexoes e escalas Ciclos naturais e a vida cotidiana

Mundo do trabalho Diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia a di
Formas de representacdo e pensamento Pontos de referéncia

espacial

Natureza, ambientes e qualidade de vida Condi¢des de vida nos lugares de vivéncia

HABILIDADES

(EFO01GEO01) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia, escola etc.
identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.

(EFO1GEO02) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras de diferentes épocas e
lugares.

(EFO1GEO03) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espaco publico (pragas,
parques) para o lazer e diferentes manifestacdes.

(EFO1GEO04) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espacos (sala de
aula, escola etc.).

(EFO1GEO05) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagcdo de temperatura e umidade
etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua realidade com outras.

(EFO01GEO06) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando técnicas e materiais utilizados em sua producao.

(EFO01GEO07) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua comunidade.

(EFO1GEO08) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios, historias
inventadas e brincadeiras.

(EFO1GEO09) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e
fora) e tendo o corpo como referéncia.

(EFO01GEL10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EFO01GE11) Associar mudancgas de vestuario e habitos alimentares em sua comunidade ao longo do
ano, decorrentes da variacao de temperatura e umidade no ambiente.
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GEOGRAFIA - 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo Convivéncia e interagcdes entre pessoas na comunidac
Riscos e cuidados nos meios de transporte e de
comunicacao

Conexoes e escalas Experiéncias da comunidade no tempo e no espaco

Mudancas e permanéncias

Mundo do trabalho Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes

Formas de representacao e pensamento Localizacéo, orientacéo e representacao espacial

espacial

Natureza, ambientes e qualidade de vida Os usos dos recursos naturais: solo e Agua no campo
na cidade

HABILIDADES

(EFO02GEO01) Descrever a histéria das migragdes no bairro ou comunidade em que vive.
(EF02GEO02) Comparar costumes e tradicdes de diferentes popula¢des inseridas no bairro ou
comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

(EF02GEO03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicacéo, indicando o seu papel na
conexao entre lugares, e discutir 0os riscos para a vida e para o ambiente e seu uso responsavel.

(EF02GEO04) Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos, nas relacdes com a natureza e no
modo de viver de pessoas em diferentes lugares.

(EFO02GEO05) Analisar mudancas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo lugar em
diferentes tempos.

(EF02GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horario escolar,
comercial, sono etc.).

(EFO2GEOQ7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecuarias e industriais) de diferentes
lugares, identificando os impactos ambientais.
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(EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

(EF02GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas e mapi
(visao vertical) e fotografias (visdo obliqua).

(EF02GE10) Aplicar principios de localizacéo e posicao de objetos (referenciais espaciais, como frel
e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de representacdes espaciais
da sala de aula e da escola.

(EF02GE11) Reconhecer a importancia do solo e da agua para a vida, identificando seus diferentes
usos (plantacéo e extracdo de materiais, entre outras possibilidades) e os impactos desses usos no
cotidiano da cidade e do campo.
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GEOGRAFIA - 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
O sujeito e seu lugar no mundo A cidade e o campo: aproximacgdes e diferencas
Conexoes e escalas Paisagens naturais e antropicas em transformacao
Mundo do trabalho Matéria-prima e indUstria
Formas de representacao e pensamento Representacdes cartograficas
espacial
Natureza, ambientes e qualidade de vida Producéo, circulagdo e consumo
Impactos das atividades humanas

HABILIDADES

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus lugares de vivénci
seja na cidade, seja no campo.

(EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribui¢cdo cultural e econdmica |
grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

(EFO3GEO04) Explicar como os processos naturais e histéricos atuam na producdo e na mudanca da
paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a outros lugares.

(EFO3GEO5) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da natureza,
comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares.

(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos d¢
representacao cartografica.

(EFO3GEO07) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de representacdes er
diferentes escalas cartograficas.

(EFO3GEO08) Relacionar a producao de lixo doméstico ou da escola aos problemas causados pelo
CONSUMO excessivo e construir propostas para 0 consumo consciente, considerando a ampliacdo
de héabitos de reducéo, redso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola
e/ou no entorno.
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(EFO3GEOQ09) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da agua em
atividades cotidianas (alimentacao, higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas ambient:
provocados por esses usos.

(EFO3GEL0) Identificar os cuidados necessarios para utilizagdo da agua na agricultura e na geracac
de energia de modo a garantir a manutencao do provimento de agua potavel.

(EFO3GE11) Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais sobre o ambiente fisic
natural, assim como os riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.
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GEOGRAFIA —4° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo Territério e diversidade cultural

Processos migratérios no Brasil

Instancias do poder publico e canais de participacao
social

Conexdes e escalas Relac&o campo e cidade

Unidades politico-administrativas do Brasil

Territérios étnico-culturais

Mundo do trabalho Trabalho no campo e na cidade

Producao, circulacdo e consumo
Formas de representacdo e pensamento Sistema de orientagao
espacial

Elementos constitutivos dos mapas

Natureza, ambientes e qualidade de vida Conservacao e degradacédo da natureza
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HABILIDADES

(EFO4GEO01) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais,
latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formacgao da cultura local, regional e brasileira.

(EFO4GEO02) Descrever processos migratorios e suas contribuicdes para a formacédo da sociedade
brasileira.

(EF04GEO03) Distinguir funcdes e papéis dos 6rgdos do poder publico municipal e canais de
participacao social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

(EFO04GEO04) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

(EF04GEO05) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Municipio, Unida
da Federacao e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de
vivéncia.

(EF04GEO06) Identificar e descrever territdrios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras
indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacao desses territérios.

(EFO4GEOQ7) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

(EF04GEO08) Descrever e discutir o processo de producdo (transformacao de matérias- primas),
circulacdo e consumo de diferentes produtos.

(EFO4GEOQ09) Utilizar as diregdes cardeais na localizacdo de componentes fisicos e humanos nas
paisagens rurais e urbanas.

(EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e semelhancas.

(EFO4GEL11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura
vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservagao ou
degradacdo dessas areas.
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GEOGRAFIA - 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo

Dindmica populacional

Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais

Conexoes e escalas

Mundo do trabalho

Formas de representacao e pensamento
espacial

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Territdrio, redes e urbanizacéo

Trabalho e inovacao tecnolégica

Mapas e imagens de satélite

Representacdo das cidades e do espaco urbano

Qualidade ambiental

Diferentes tipos de poluicédo

Gestao publica da qualidade de vida
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HABILIDADES

(EFO5GEO01) Descrever e analisar dindmicas populacionais na Unidade da Federacdo em que vive,
estabelecendo relacdes entre migracdes e condi¢cdes de infraestrutura.

(EFO5GEO02) Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais entre
grupos em diferentes territorios.

(EFO5GEO03) Identificar as formas e fun¢fes das cidades e analisar as mudancgas sociais, econdmica
ambientais provocadas pelo seu crescimento.

(EFO5GEO04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as intera¢cdes entre a cidade e o
campo e entre cidades na rede urbana.

(EFO5GEOQ05) Identificar e comparar as mudancas dos tipos de trabalho e desenvolvimento
tecnolégico na agropecuaria, na inddstria, no cCOmeércio e nos servigos.

(EFO5GEO06) Identificar e comparar transformac¢des dos meios de transporte e de comunicacgao.

(EFO5GEOQ7) ldentificar os diferentes tipos de energia utilizados na producéo industrial, agricola e
extrativa e no cotidiano das populacdes.

(EFO5GEO08) Analisar transformacfes de paisagens nas cidades, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

(EFO5GEQ09) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes cidades, utilizando mapas temaéaticc
e representacdes graficas.

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas de poluicéac
dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

(EFO5GEL11) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, industrias poluentes, destruicdo do patrimonio histdrico etc.), propondo solucde
(inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

(EFO5GE12) Identificar 6érgaos do poder publico e canais de participacdo social responsaveis por
buscar solu¢cdes para a melhoria da qualidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade,
moradia e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por esses 6rgdos que afetam a
comunidade em que vive.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Mundo pessoal: meu lugar no mundo As fases da vida e a ideia de temporalidade (passadc
presente, futuro)

As diferentes formas de organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais e as relacdes de
amizade

A escola e a diversidade do grupo social envolvido

Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu A vida em casa, a vida na escola e formas de
tempo representacao social e espacial: os jogos e brincadeir
como forma de interacédo social e espacial

A vida em familia: diferentes configuragcdes e vinculos

A escola, sua representacdo espacial, sua historia e st
papel na comunidade

HISTORIA - 1° ANO

HABILIDADES

(EF01HI01) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrancas particulare
ou de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade.

(EFO1HIO02) Identificar a relagdo entre as suas histérias e as histérias de sua familia e de sua
comunidade.
(EFO1HIO03) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a familia, a escc

e a comunidade.

(EFO1HI04) Identificar as diferencas entre os variados ambientes em que vive (doméstico, escolar e
da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem.

(EFO01HI05) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras époce
e lugares.

(EFO01HI06) Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por
diferentes sujeitos em diferentes espacos.

(EFO1HIO7) Identificar mudancgas e permanéncias nas formas de organizacéo familiar.

(EF01HI08) Reconhecer o significado das comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as das
datas festivas comemoradas no a&mbito familiar ou da comunidade.
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HISTORIA — 2° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

A comunidade e seus registros A nogao do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
convivéncias e interacdes entre pessoas

A nocdo do “Eu” e do “Outro”: registros
experiéncias pessoais e da comunidade no tempo e
espacgo

Formas de registrar e narrar histérias (marcos de
memoadria materiais e imateriais)
O tempo como medida

As formas de registrar as experiéncias da As fontes: relatos orais, objetos, imagens (pinturas,

comunidade fotografias, videos), musicas, escrita, tecnologias
digitais de informagao e comunicac¢ao e inscri¢cdes na
paredes, ruas e espacos sociais

O trabalho e a sustentabilidade na comunidacA sobrevivéncia e a relacdo com a natureza

HABILIDADES

(EFO2HI01) Reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e separar
as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EFO02HI102) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades.

(EFO2HI03) Selecionar situacdes cotidianas que remetam a percepc¢ado de mudancga, pertencimento
memoaria.

(EFO2HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos pessoais como fontes
de memoédrias e historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.

(EFO2HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos proximos ao seu convivio e
compreender sua funcéo, seu uso e seu significado.

(EFO2HI106) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nocdes
relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

(EFO02HI107) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade, como
relégio e calendario.
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(EFO2H108) Compilar histérias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes.

(EFO2HI09) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a propria experiéncia no ambito
da familia e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sao preservados e
outros sdo descartados.

(EFO2HI110) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive, seus
significados, suas especificidades e importancia.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho existente
na comunidade em que vive.

HISTORIA - 3° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

As pessoas e os grupos que compoéem a cidaO “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais e

e o municipio étnicos que compdem a cidade e 0s municipios: 0s
desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde
vive

Os patrimoénios histéricos e culturais da cidade e/ou ¢
municipio em que vive

O lugar em que vive A producado dos marcos da memédria: os lugares de
memoria (ruas, pragas, escolas, monumentos, museu
etc.)

A producao dos marcos da memoaria: formagao cultui
da populacédo

A producéo dos marcos da memoria: a cidade e o
campo, aproximacoes e diferencas

A nocédo de espaco publico e privado A cidade, seus espacos publicos e privados e suas
areas de conservacgao ambiental

A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e lazer
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HABILIDADES

(EFO3HI01) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as
relacBes estabelecidas entre eles e 0os eventos que marcam a formacao da cidade, como fenbmenos
migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

(EFO3HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relacéo a eventos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condi¢cdes sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

(EFO3HI04) Identificar os patrimonios histéricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razo:
culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.
(EFO3HI05) Identificar os marcos historicos do lugar em que vive e compreender seus significados.

(EFO3HI06) Identificar os registros de memoria na cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios etc.
discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes.

(EFO3HI07) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.

(EFO3HI108) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os com os d
passado.

(EFO3HI09) Mapear os espacgos publicos no lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédi
da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas func¢des.

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espacos publicos e as areas de
conservacao ambiental, compreendendo a importancia dessa distin¢ao.

(EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

(EFO3HI12) Comparar as relactes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos e espacc
analisando mudancas e permanéncias.
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HISTORIA — 4° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Transformacoes e permanéncias nas trajetoriA acdo das pessoas, grupos sociais e comunidades n

dos grupos humanos

Circulacao de pessoas, produtos e culturas

As questdes historicas relativas as migracoes

tempo e no espaco: nomadismo, agricultura, escrita,
navegacdes, indUstria, entre outras

O passado e o presente: a no¢do de permanéncia e
lentas transformacgdes sociais e culturais

A circulacdo de pessoas e as transformac¢fes no meic
natural

A invencédo do comércio e a circulagao de produtos

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus impact
para a formacdo de cidades e as transformac¢des do
meio natural

O mundo da tecnologia: a integracéo de pessoas e as
exclusfes sociais e culturais

O surgimento da espécie humana no continente
africano e sua expanséao pelo mundo

Os processos migratérios para a formacao do Brasil:
grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diadspora forcada dos africanos

Os processos migratdrios do final do século XIX e inic
do século XX no Brasil

As dindmicas internas de migrac&o no Brasil a partir ¢
anos 1960
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HABILIDADES

(EF04HI01) Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

(EF04HI102) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os
sentidos dos grandes marcos da histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da
agricultura e do pastoreio, criagcdo da industria etc.).

(EF04HI103) Identificar as transformacdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discul
suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida
presente.

(EF04HI04) Identificar as relacdes entre os individuos e a natureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.

(EF04HI05) Relacionar os processos de ocupacado do campo a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas intervencoes.

(EFO04HI106) Identificar as transformacgdes ocorridas nos processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, analisando as formas de adapta¢dao ou marginalizagao.

(EF04HI07) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimo
para a dindmica da vida comercial.

(EF04HI08) Identificar as transformacgdes ocorridas nos meios de comunicacéo (cultura ora
imprensa, radio, televisédo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informacéao e
comunicacao) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

(EF04HI109) Identificar as motivacdes dos processos migratérios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas regides de destino.

(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuices para a formacao de
sociedade brasileira.

(EF04HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associada
a migracdo (interna e internacional).
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO ‘

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros
grupo social povos sedentarizados

As formas de organizacao social e politica: a noc¢éo d
Estado

O papel das religides e da cultura para a formacao do
povos antigos

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferenc:
sociais, culturais e historicas

Registros da histéria: linguagens e culturas As tradi¢cdes orais e a valorizagdo da memoria

O surgimento da escrita e a nocéo de fonte para a
transmisséo de saberes, culturas e historias

Os patrimbdnios materiais e imateriais da humanidade

HISTORIA - 5° ANO

HABILIDADES

(EFO5HI01) Identificar os processos de formacao das culturas e dos povos, relacionando-os com o
espaco geografico ocupado.

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizacao do poder politico com vistas a compreensao |
ideia de Estado e/ou de outras formas de ordenacéo social.

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religides na composicéo identitaria dos povos antigc

(EFO5HI04) Associar a nogéo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidad
e aos direitos humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das sociedades,
compreendendo-o como conquista historica.
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(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comunicacao e
avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFO5HI07) Identificar os processos de producéao, hierarquizacao e difusdo dos marcos de memoria
discutir a presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeacao
desses marcos de memoria.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcacéo da passagem do tempo em distintas sociedades, incluin
0s povos indigenas originarios e os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patriménios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.

ENSINO RELIGIOSO - 1° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidades e alteridades O eu, o outro e o0 nés

Imanéncia e transcendéncia

Manifestacoes religiosas Sentimentos, lembrancas, memarias e saberes

HABILIDADES

(EFO1ERO1) Identificar e acolher as semelhancas e diferencas entre o eu, 0 outro € 0 nos.

(EFO1ERO02) Reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas os identificam e os diferenciam.

(EFO1ERO3) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um.
(EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de vida.

(EFO1ERO5) Identificar e acolher sentimentos, lembrancas, memdérias e saberes de cada um.

(EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias
memoadrias, gostos e crencas em diferentes espacos.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidades e alteridades O eu, a familia e o ambiente de convivéncia

Memoérias e simbolos

Simbolos religiosos

Manifestacoes religiosas Alimentos sagrados

ENSINO RELIGIOSO - 2° ANO

HABILIDADES

(EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes espagos de convivéncia.

(EFO2ERO02) Identificar costumes, crengas e formas diversas de viver em variados ambientes de
convivéncia.

(EFO2ERO03) Identificar as diferentes formas de registro das memoarias pessoais, familiares e escolar
(fotos, musicas, narrativas, albuns...).

(EFO2ERO04) Identificar os simbolos presentes nos variados espacos de convivéncia.

(EFO2ERO5) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas manifestagdes, tradi¢cfe
e institui¢des religiosas.

(EFO2ERO06) Exemplificar alimentos considerados sagrados por diferentes culturas, tradi¢cdes e
expressoes religiosas.

(EFO2ERO7) ldentificar significados atribuidos a alimentos em diferentes manifestacdes e tradicbes
religiosas.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidades e alteridades Espacos e territorios religiosos

Manifestacoes religiosas Praticas celebrativas

Indumentarias religiosas

ENSINO RELIGIOSO - 3° ANO

HABILIDADES

(EFO3ERO01) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territérios religiosos de diferentes tradicoe
e movimentos religiosos.

(EFO3ERO02) Caracterizar os espacos e territérios religiosos como locais de realizacdo das préaticas
celebrativas.

(EFO3EROB3) Identificar e respeitar praticas celebrativas (cerimobnias, oracdes, festividades,
peregrinagdes, entre outras) de diferentes tradi¢cdes religiosas.

(EFO3ERO04) Caracterizar as préaticas celebrativas como parte integrante do conjunto das
manifestacdes religiosas de diferentes culturas e sociedades.

(EFO3ERO05) Reconhecer as indumentarias (roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifestacées e tradicdes religiosas.

(EFO3ERO06) Caracterizar as indumentarias como elementos integrantes das identidades religiosas.
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UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Manifestacoes religiosas Ritos religiosos

Representacdes religiosas na arte

Crencgas religiosas e filosofias de vida Ideia(s) de divindade(s)

ENSINO RELIGIOSO - 4° ANO

HABILIDADES

(EFO4ERO01) Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario.
(EFO4ERO02) Identificar ritos e suas funcdes em diferentes manifestacdes e tradicdes religiosas.

(EFO4ERO03) Caracterizar ritos de iniciacdo e de passagem em diversos grupos religiosos (nascimen
casamento e morte).

(EFO4ERO04) Identificar as diversas formas de expresséao da espiritualidade (ora¢des, cultos, gestos,
cantos, danca, meditacédo) nas diferentes tradicdes religiosas.

(EFO4ERO05) Identificar representacfes religiosas em diferentes expressdes artisticas (pinturi
arquitetura, esculturas, icones, simbolos, imagens), reconhecendo-as como parte da identidade
diferentes culturas e tradi¢des religiosas.
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UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO

Crencas religiosas e filosofias de vida Narrativas religiosas

Mitos nas tradicdes religiosas

Ancestralidade e tradigao oral

(EFO4ERO06) ldentificar nomes, significados e representacdes de divindades nos contextos familiar e
comunitario.

(EFO4ERO7) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestacfes e tradi¢ce:
religiosas.

ENSINO RELIGIOSO - 5° ANO

HABILIDADES

(EFO5ERO0L1) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes culturas e tradicdes
religiosas como recurso para preservar a memoaria.

(EFO5ERO02) Identificar mitos de criacdo em diferentes culturas e tradi¢cfes religiosas.

(EFO5ERO03) Reconhecer fungcbes e mensagens religiosas contidas nos mitos de criagcdo (concepcde
de mundo, natureza, ser humano, divindades, vida e morte).

(EFO5ERO04) Reconhecer a importancia da tradi¢cdo oral para preservar memaorias e acontecimentos
religiosos.

(EFO5ERO5) Identificar elementos da tradicao oral nas culturas e religiosidades indigenas, afro-
brasileiras, ciganas, entre outras.

(EFO5ERO06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicacao e preservacado da tradicdo ora

(EFO5ERO07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.
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SEMANARIO

1° ANO PEGUNDA- FEIR4 TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA RUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
/ / / / / / / / / /
12 AULA | CABECALHO; | CABECALHO; | CABECALHO; INGLES CABECALHO;
12:45 AS| ALFABETO ALFABETO |LFABETO (VOGAI ALFABETO
13:35 (VOGAIS E (VOGAISE [E CONSOANTES), (VOGAIS E
CONSOANTES),|CONSOANTES),| LETRA DO DIA, CONSOANTES),
LETRA DO DIA,|LETRA DO DIA, DITADO DE LETRA DO DIA,
DITADO DE DITADO DE PALAVRAS E DITADO DE
PALAVRAS E | PALAVRAS E NUMEROS, PALAVRAS E
NUMEROS, NUMEROS, SEQUENCIA NUMEROS,
SEQUENCIA SEQUENCIA NUMERICA. SEQUENCIA
NUMERICA. NUMERICA. | Rotina diariado NUMERICA.
Rotina diaria do|Rotina diaria do|RO: Rotina diaria do
RO: IRO: _ IRO:
22 AULA DUCACAO FIiSICEDUCACAO FISICACABECALHO;
ALFABETO
13:35 AS (VOGAIS E
14:25 TONSOANTES
|ETRA DO DIA
DITADO DE
PALAVRAS E
NUMEROS,
SEQUENCIA
NUMERICA.
Rotina diaria d
RO:
32 AULA
14:25 As
14:45
15:05 as
15:35

43 AULA

15:35 As
16:25

ARTE
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52 AULA

°AO 50
NO16:25 A
17:15

TAREFA

TAREFA

TAREFA

TAREFA

TAREFA
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PROJETO BULLYNG

INTRODUCAO

A violéncia estd presente, na maioria das cidades, evidenciada pelos altos indices de
criminalidade, decorrentes da desigualdade social, miséria, ineficiéncia do poder publico e das
politicas na area de seguranca. Atualmente, a violéncia se manifesta de uma maneira mais
intensa e atinge diretamente as pessoas no seu dia a dia.

Violéncia quer dizer uso da forca fisica, psicologica ou intelectual para obrigar outra pessoa a
fazer algo que ndo estd com vontade, é constranger, é tolher a liberdade, é incomodar, é impedir
a outra pessoa de manifestar o seu desejo e sua vontade, sob pena de viver gravemente ameacada
ou até mesmo ser espancada, lesionada ou morta. E um meio de coagir, de submeter outrem a
seu dominio, é uma violacao dos direitos essenciais do ser humano.

As consequéncias sdo as mais variadas possiveis e dependem muito de cada individuo, da sua
estrutura, de vivéncias, de predisposicdo genética, da forma e da intensidade das agressoes.
Muitas levardo marcas profundas provenientes das agressdes para a vida adulta, e necessitardo de
apoio psiquiatrico e/ou psicolégico para a superacdo do problema.

Portanto, se faz necessario trabalhar a tematica na escola para que esse tipo de problema seja

sanada precocemente.

OBJETIVOS
Objetivo Geral
Implementar agdes de discussdo, prevengédo e combate ao bullying na escola EMEF Ida Bonini

Romero..

Objetivos Especificos
e |dentificar precocemente casos de bullying.

Criar espagos no interior da escola para escuta e discussao sobre o tema.

Mobilizar os discentes a reflexao sobre bullying, por meio das artes, literatura e palestras.

Orientar os pais sobre a tematica.

Estimular a empatia, respeito as diferencas, solidariedade, visando uma cultura de paz.

Mobilizar professores a trabalhar o tema em sala de aula.

Esclarecer aos alunos o que é bullying e as consequéncias na vida dos outros.

Desestimular a pratica do bullying no ambiente escolar.
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e Cumprir a Lei n®13.185 de 06 de novembro de 2015.

JUSTIFICATIVA

O bullying existe em todas as escolas, o grande diferencial entre elas é a postura que cada uma
tomard frente aos casos de bullying. Por incrivel que parega os estudos apontam para uma
postura mais efetiva contra o bullying entre as escolas publicas.

A escola é corresponsavel nos casos de bullying, pois € la onde 0s comportamentos agressivos
e transgressores se evidenciam ou se agravam na maioria das vezes. Em linhas gerais o bullying
é um fendmeno universal e democréatico, pois acontece em todas as partes do mundo onde
existem relagcdes humanas e onde a vida escolar faz parte do cotidiano dos jovens.
No Brasil existe uma legislacdo especifica sobre a violéncia escolar ou bullying. A Lei n® 13.185
de 6 de novembro de 2015, institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(Bullying). O Art® 5° descreve que é dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e das
agremiacdes recreativas assegurar medidas de conscientizacdo, prevencdo, diagndstico e
combate a violéncia e a intimidacdo sistematica (bullying). Além da referida Lei, podemos
contar com ainda uma legislacdo especifica para as criancas e 0s adolescentes, a Lei n® 8.069, de
13 de julho de 1990, conhecida como ECA — o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que prevé
de forma clara, medidas de protecdo e socioeducativas a jovens que cometam atos infracionais,
com a Lei maior do pais, a Constituicdo Federal, de 1988 e nas legislacbes educacionais
existentes, tais como, a LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394 de
20 de dezembro 1996, que estabelece as diretrizes da educacgdo no pais e também temos uma Lei
Municipal acerca do tema.
A escola deve ser responsavel por uma educagdo pautada em valores, portanto, ndo pode se
mostrar ausente no cumprimento de suas responsabilidades e no cumprimento da legislagcéo
vigente bem como do seu préprio regulamento.
A familia que é a principal responsavel pela formag&do moral dos filhos, pela transmissdo de
valores, tais como, honestidade, solidariedade, respeito, tolerancia, tem se mostrado negligente
nessa tarefa ou a tem delegado a escola, esta por sua vez tem demonstrado ndo estar preparada
para esta fungdo. Por este motivo, se faz necessario um maior envolvimento entre familia e
escola para buscar soluc@es aos problemas vivenciados no ambiente escolar.
Diante de tal constatacdo faz necessario que a escola disponha de agdes voltadas para a
conscientizacdo, prevencao e enfrentamento ao bullying junto aos estudantes de maneira formal

e sistematica durante todo o ano letivo, capaz de orientd-los acerca da cidadania, do respeito,
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fomentando relacionamentos saudaveis e uma cultura de paz, cumprindo assim com nossa
missdo de educar os jovens para serem cidaddos éticos, responsaveis e capazes de conviver em

sociedade.

METODOLOGIA

Este trabalho de intervencao serd realizado junto aos alunos da EMEF Prof2. Ida Bonini Romero.
O projeto acontecera durante todo o ano letivo de 2022 e sera realizado com todas as turmas.

As tematicas serdo abordadas de maneira dindmica e interativa, envolvendo atividades em grupo,
gincanas com perguntas e respostas, palestras, apresentacOes teatrais, exposi¢cdes de trabalhos,
rodas de conversa, producéo textual, atividades diversas em sala de aula. Seréo realizadas ainda
exposicoes dialogadas sobre o tema, com os pais, familiares ou responsaveis com vistas a
informé-los sobre o que é bullying, tipos de violéncia mais frequentes na escola, como identificar
as vitimas, quais as consequéncias e como podemos ajudar na preven¢do e no combate.

Para o desenvolvimento seguiremos 0s seguintes passos, sendo que o produto final serd
apresentado em novembro na FEIRA DE BOAS PRATICAS.

e Capacitacdo do corpo docente acerca do assunto;

e Leituras deleite em todas as salas abordando o Bullying;

e Videos para todas as turmas mostrando a realidade e a consequéncia do Bullying na vida das
pessoas.

e Atividades com imagens para reflexdo em todas as turmas.

e 1%anos e 2° anos: Exposicao de desenhos de conscientizagdo sobre o Bullying.

e 4°anos e 5° anos: producao textual a respeito da pratica do Bullying;

e 3°anos: apresentacdo de uma masica ou de uma peca teatral sobre o assunto.

AVALIACAO

Ao final de cada atividade proposta sera feito uma avaliacdo com os estudantes com objetivo de
conhecer se a proposta atendeu as necessidades dos mesmos e investigar a necessidade de
readequacdes no projeto. Espera-se com este projeto de prevencdo e combate ao bullying na
escola, ocorra uma mudanca no comportamento dos estudantes, uma maior informacdo e

conscientizacdo sobre o tema, e a formacdo de vinculos mais saudaveis entre os alunos.
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PROJETO BOLSA DE LEITURA

1. INTRODUCAO

O Projeto Bolsa de Leitura visa contribuir no incentivo da leitura no ambiente familiar. Este
projeto enfoca a importancia de ouvir histérias e outros géneros textuais, proporcionando o
contato da crianga desde a mais tenra idade com a leitura. A leitura no ambiente familiar é de
vital importancia para o desenvolvimento da crianca e nada melhor do que usar o nosso trabalho
artesanal para contribuir com esta atividade.

Quando a crianga ouve ou Ié uma histdria é capaz de viajar por um mundo encantado, adquire a
capacidade de argumentar, passa a interagir com 0s textos.

2. JUSTIFICATIVA

Sabemos que a leitura contribui para o crescimento emocional e cognitivo e para a identificacdo
pessoal da crianga, proporcionando ao aluno, a percepcao de diferentes resolucdes de problemas,
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despertando a criatividade, autonomia, que sdo elementos necessarios a formacdo das nossas
criangas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998, vol 3) ressalta
a importancia do manuseio de livros, revistas, jornais, etc, pelas criangas, vai conhecendo de
forma gradativa as caracteristicas formais da linguagem, isso é visivel quando uma crianca
folheia um livro, emite sons e faz gestos como se estivessem lendo.

Portanto, acreditamos que devemos propiciar as criangas 0 contato com os diversos géneros
textuais através deste projeto, contando com a parceria das familias para incentivar e estimular o
habito da leitura, tornando um ato prazeroso para as criangas.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivos Gerais

e Incentivar a leitura e o contato com os livros, tornando a leitura um ato prazeroso.
e Integrar familia e escola.

3.2 Objetivos especificos

e Possibilitar a integracdo dos pais com os filhos através do Projeto de leitura, para que se torne
um habito familiar.

Permitir que a crianga tenha acesso a varios portadores de texto.

Desenvolver a linguagem verbal da crianga.

Ampliar o vocabuldrio através da leitura de diferentes géneros textuais.

Encantar e motivar a crianca através do ato de ler.

Despertar o gosto pela leitura.

Estabelecer parceria com as familias

4. RECURSOS

* Bolsa de tecido
» Diferentes portadores textuais

* Materiais de apoio dentro das bolsas

5. DESENVOLVIMENTO

Cada sala da escola tera uma bolsa de tecido contendo diversos portadores de texto, sera feito um
rodizio trés vezes por semana (segunda, quarta e sexta- feira), a professora seguira a lista de
alunos na ordem alfabética para a escolha de quem levara a bolsa no préximo dia.

1° ANO
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A crianca leva a Bolsa de Leitura para casa com um livro, uma caixa de lapis de cor e um
caderno de desenho com uma ficha de leitura. Os pais contam a historia do livro para a crianga
que faz um desenho sobre a histéria ouvida. Os pais também deverdo ajudar as criancas a
preencherem a ficha de acordo com o que esta sendo solicitado.

2° ANO

A crianca leva a Bolsa de Leitura para casa com um livro, uma caixa de lapis de cor e um
caderno de desenho com uma ficha de leitura. Os pais contam a historia do livro para a crianca
que faz um desenho sobre a histdria ouvida. Os pais também deverdo ajudar as criancas a
preencherem a ficha de acordo com o que esta sendo solicitado.

3° ANO

A crianca leva a Bolsa de Leitura para casa com um livro, uma caixa de lapis de cor e um
caderno de desenho com uma ficha de leitura. A crianca devera ler o livro para a familia e depois
preencher a ficha de leitura de acordo com o que est4 sendo solicitado e também deverdo fazer
uma ilustracdo da historia lida.

4° ANO

A crianca leva a Bolsa de Leitura para casa com um livro, uma caixa de lapis de cor e um
caderno de pauta. A crianca devera ler o livro para a familia e depois preencher a ficha de leitura
de acordo com o que estd sendo solicitado e também deverdo fazer uma ilustracdo da histéria
lida.

5° ANO
A crianca leva a Bolsa de Leitura para casa com um livro, uma caixa de lapis de cor e um
caderno de pauta. A crianca devera ler o livro para a familia e depois preencher a ficha de leitura

de acordo com o que estad sendo solicitado e também deverdo fazer uma ilustragdo da histdria
lida.

6. AVALIACAO

A avaliacdo sera feita durante todo o processo, pois dela dependem 0s proximos passos € 0s
ajustes que se fizer necessario.

PARA AS CRIANCAS
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Esta bolsinha € magical!!! Com ela trabalharemos as historias infantis. Cada
dia um aluno levara para casa um livro na bolsinha méagica! De dentro dela
saird sonhos, fantasias, imaginacgoes e deliciosas leituras!

Divirtam-se!

AQOS PAIS

Para que as criangas criem uma relacdo prazerosa com a leitura, a escola
criou a bolsa magica para leitura em casa junto aos familiares.

Agradeco a participagéo!

REGRAS PARA O USO DA BOLSA DA LEITURA:

1. Nao ler o livro assistindo televisdo, ouvindo musicas ou usando celular;
2. Colocar o livro sempre em local limpo ao fazer a leitura;

3. Nao riscar, ndo rabiscar, ndo amassar, ndo sujar o material da bolsinha;
4. Devolver a bolsinha sempre no prazo estipulado pela professora;

5. Envolver a familia na hora da leitura;

6. Caso ocorra algum imprevisto, o responsavel devera comunicar
imediatamente a professora;

7. Conferir se todo o material esta dentro da bolsinha para a devolucgéo
correta.

FICHA DE LEITURA 3° ANO, 4° ANO E 5° ANO

TITULO
AUTOR
PERSONAGEM

PERSONAGEM PRINCIPAL
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ESCREVA DE ACORDO COM O QUE VOCE LEU A PARTE QUE
VOCE MAIS GOSTOU DA HISTORIA

MINHA OPINIAO SOBRE A OBRA

PROJETO “UM GIRO PELA APRENDIZAGEM”

1. INTRODUCAO

O projeto “Um Giro pela Aprendizagem” oferece uma plataforma com banco de questdes com
itens EXCLUSIVOS e INEDITOS de cada habilidade exigida pela BNCC, propostas de
Sequéncias didaticas, propostas de producdo textual, sugestdes de jogos, e brincadeiras, desafios
matematicos, avaliacdes, trabalhos, planos de aula entre outros recursos pedagogicos.

Giro Lingua Portuguesa: o foco estd no texto, portanto, ficaria um material muito extenso, posto
isso justifica-se a escolha de algumas habilidades em detrimento a outras.

* As habilidades “deficitarias” no material estdo contempladas na plataforma online.

* O Giro Lingua Portuguesa apresenta todos os géneros textuais requeridos pelas matrizes
vigentes das avaliacbes externas (23 para o Fundamental | e 26 para o Fundamental Il) e mais
alguns géneros da BNCC que podem ser transpostos para um material impresso, visto que
muitos ndo podem ser retirados de seu suporte original. O material “GIRO” Lingua Portuguesa e
Matematica abrange integralmente a BNCC e, consequentemente, o Curriculo

Estadual/Municipal.

Plataforma: Funcionalidades

* Avaliacdo online e avaliagdo presencial/fisica com correcdo e resultados imediatos com

indicadores de desempenho por aluno, turma, escola.
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* O professor poderd criar suas proprias atividades ou avaliagdes por disciplina em documento
PDF.

(PDF: aluno salva e resolve sem internet)

* Banco de questdes com filtro para todas as habilidades da BNCC dos componentes curriculares
Matematica e Lingua Portuguesa (o professor seleciona as atividades). Aluno consegue resolver
na propria plataforma e gera resultado.

Exemplo: 5 itens e 0 aluno erra 2 itens, aparece uma nova tentativa para fazer os itens que errou.
* Banco de questdes: Planilha de resultado

-Professor: quando passar o mouse no item (parte superior), aparece “a motiva¢ao ao erro” € as
“intervengoes”.

-Aluno: item que errou, aparece uma dica: ler o enunciado com ateng&o, observar a imagem com
atencéo...

* Turbinando o cérebro: separado por fase, blocos com 10 atividades (aluno pode resolver sem
que o professor solicite).

* Momento “Rapidinhas”: E um “mix” de atividades. O professor pode imprimir e enviar para o

aluno. O aluno consegue resolver na plataforma, PDF.

Conhecendo o material Um Giro pela Aprendizagem

*Estrutura¢do do material Lingua Portuguesa e Matematica
*Objetivo do material
*Selecdo das atividades (cronograma)

*Uso do Giro em sua rotina semanal (rotina diéria)

Plataforma

*Banco de questdes
*Momento Rapidinhas
*Turbinando o cérebro
*Na ponta da lingua
*Oralidade e escrita
*Momento Revisdo

Giro digital

216




2. OBJETIVOS

e Fornecer resultados imediatos obtidos por meio de planilhas que indica os itens com maior
indice de dificuldades.

e Fornecer a corregdo das mensuragdes utilizando o: TCT (Teoria Classica dos Testes) e TRI
(Teoria de Resposta ao Item);

e Fornecer resultados por aluno, por itens e niveis (basico, adequado e avan¢ado);

e Possibilitar a retomada das habilidades que ndo foram adquiridas pelo aluno.

3. JUSTIFICATIVA

Ap0s trabalho desenvolvido com o material didatico empregado pela Rede de Ensino, vé-se que
o0 educador sempre necessita elaborar exercicios para aferir se a aprendizagem foi construida ou
ndo. Para sistematizacdo dos conteudos, fica latente a necessidade de se propor exercicios. E é
nesse ponto que o Giro auxilia.

Ele existe para que o educador ndo necessite criar itens que muitas vezes ndo ficam de acordo
com diretrizes que norteiam as normas de elaboracdo de itens, sem contar que 0 tempo
dispensado e o investimento em xerox e/ou materiais para atividades de fixacdo fica elevado e
com menor qualidade e padronizacdo entre as turmas, quando comparado ao material Um Giro
pela Aprendizagem. O material € Unico e consumivel, proporcionando ao professor facilidades

no uso diario em sala de aula.

4. METODOLOGIA E AVALIACAO

Cronograma das mensuragoes
1° ano - mensal

2° a0 4° ano — quinzenal

5° ano — semanal

AF — Mensuragéo Arroz/Feijao
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» -

. HENSURH[E“U
CONTINUR s 1° ANO

APRENDIZAGEH 4
U

CRONOGRAMA DAS MENSURAGOES CONTINUAS DE APRENDIZAGEM

DA COLECAO UM GIRO PELA APRENDIZAGEM - 2022

1° SEMESTRE
MENSURAGCAO DATA : .
NUMERO Sugestio LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
EFO1LPO4
EF01LPO7
EFO1MAO1
N° 01 01/04 EFO1LPO8
EFO1LP10 EF01MA02
EF12LPO1
AFO01 14/04 AF AF
EF01LPO3
EFO1LPO7 EF01MAO3
N>02 2104 EFO1LPO8 EFO1MAO4
EFO1LP18
AF02 13/05 AF A
EF01LPO7
EF01LPO08
EFO1MAO7
N° 03 27/05 EFO1LP09
EFO1LP16 EFO1MA12
EFO1LP18
AF03 10/06 AF AF
EFO1LPO7
EF01LPO8
EFO1MA15
N° 04 24/06 EFO01LP09
EFO1LP12 EFOTMA21
EFO1LP16
AF04 01/07 AF AF

AF — Mensuragao Arroz/Feijao
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;.,

 MENSURACRD
CUN“N{']%“M

2° ANO

PR “y

CRONOGRAMA DAS MENSURAGOES CONTINUAS DE APRENDIZAGEM

DA COLECAO UM GIRO PELA APRENDIZAGEM - 2022

1° SEMESTRE
MENSURACAO DATA ; A
NUMERO Sugestio LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
EFO1LPO5
EFO1LPO7 EF01MA05
N° 01 01/04 EFOILP10 EF01MA08
EF12LP01
AF01 08/04 AF -
EFO1LPO5
EFO1LPO7 EF01MAQ4
N° 02 14/04 EFO1LP12 EF01MA06
EFO1LP16
AF02 20/04 AF .
EFO1LPO5
EFO1LPO8 EFO1MA17
N° 03 29/04 EFO1LP12 EF01MA21
EFO1LP16
AF03 06/05 AF AF
EF02LPO1
EF02LP02 EF02MAO1
N° 04 13/05 EF02LPO03 EF02MA03
EF12LP01
AF04 20/05 AF o
EF02LP02
EF02LPO3 EF02MA04
N° 05 27/05 EF02LP08 EF02MA05
EF12LP19
AF05 03/06 AF .3
EF02LP02
EF02LP03 EF02MA06
N° 06 10/06 EF02LP16 EF02MAO09
EF15LP03
AF06 17/06 AF oF
EF02LP04
EF02LP08 EF02MA15
N° 07 24/06 EF12LP19 EF02MA16
EF15LP03
AF07 01/07 AF "

AF — Mensuragao Arroz/Feijao
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X
" MENSURACAD
CONTINUR s 3° ANO

APRENDIZAGEM 4
‘d

CRONOGRAMA DAS MENSURAGOES CONTINUAS DE APRENDIZAGEM
DA COLEGAO UM GIRO PELA APRENDIZAGEM - 2022

1° SEMESTRE
MENSURACAO | DATA | ,: ;
NUMERO Sugestio LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
EF02LP02, EFO2LPO3, EF02MAOT
N° 01 01/04 EF02LP04, EF02LP05 EF02MA03
AFO01 08/04 AF AF
EF02LP12, EF12LPO7, EF02MAGE
N°® 02 14/04 EF02LP16, EF12LP09 EF02MA09
AF02 20/04 AF AF
EF15LP03, EFO1LPO7, EF02MA12
N°03 29/04 EF02LP16, EF15LP04 EF02MA18
AFO03 06/05 AF AF
EF02LP02, EF02LPO08 EF03MAO1
N° 04 13/05 EF03LP03. EFO3LP19 EF03MAQ2
AF04 20/05 AF AF
EF02LP08, EFO3LPOT, EFO3MAG3
N°® 05 27/05 EF02LP12, EF12LP19 EFO3MAQG
AF05 03/06 AF AF
EF15LP14, EF15LPOT, EFO3MATO
N° 06 10/06 EF02LP07, EFO3LP04 EF03MA26
AF06 17/06 AF AF
EF02LP04, EFO2LPOB, EFO3MAT9
N°® 07 24/06 EF03LPO02, EF15LP03 EF03MA20
AFO07 01/07 AF AF

AF — Mensuragao Arroz/Feijao
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>

" MENSURACAD
CONTINUR & &+ 4° ANO

ﬂmmmq ‘V/

CRONOGRAMA DAS MENSURAGOES CONTINUAS DE APRENDIZAGEM
DA COLEGAO UM GIRO PELA APRENDIZAGEM - 2022

1° SEMESTRE
MENSURACAO DATA . <
NUMERO Sugestio LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
EF02LP04, EF02LPOS, EFO3MAO1
N° 01 01/04 EF02LPO2, EF15LP03 EF03MA02
AFO1 08/04 AF AF
EFO3LPO1, EFO3LPO3, EF03MAO5
N° 02 14/04 EF03LPO7, EFO2LP07 EF03MA06
AF02 20/04 AF AF
EF15LP14, EF35LPO5, EF03MA03
N°03 29/04 EF15LP03, EFO3LP0Y EFO3MA10
AF03 06/05 AF AF
EF35LP04, EF35LPO06, EF04MAO1
N° 04 13/05 EF35LP21, EFO4LP04 EF04MA02
AF04 20/05 AF AF
EF04LP0B, EFO4LP10, EF04MA03
N° 05 27105 EF04LP14, EF35LP03 EF04MA0G
AF05 03/06 AF AF
EF03LP02, EFO3LPO04, EF04MA20
N° 06 10/06 EF04LP0S5, EF35LP26 EF04MA22
AF06 17/06 AF AF
EF35LP29, EFO4LP0Y, EF04MA27
N° 07 24/06 EF15LP04, EF35LP01 EF04MA28
AFO07 01/07 AF AF

AF — Mensuragao Arroz/Feijao
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>

. “ﬂ'sunﬂ[}ﬁ-ﬂ;
CONTINURw

APRENDIZAGEM 4
w

CRONOGRAMA DAS MENSURAGCOES CONTINUAS DE APRENDIZAGEM
DA COLECAO UM GIRO PELA APRENDIZAGEM - 2022

5° ANO

1° SEMESTRE
; ) MATEMATICA
MEN$URACAO DATA LINGUA MATRIZDE
NUMERO Sugestio PORTUGUESA MATEMATICA REFERENCIA
HABILIDADE SAEB
DESCRITOR
EF05MA07
N° 01 01/04 D1, D3, D4, D6, D11 {exercicio 1 80 54) D17, D19
AF01 08/04 AF AF
EF05MA08
N° 02 14/04 D5, D9, D15 fexercicio: 5670} D18, D20
AF02 20/04 AF AF
EF05MAO1
N° 03 29/04 D2, D7, D8, D12 (até exercicio 63) D13, D15, D16
AF03 06/05 AF AF
EF05MA09 D20
N°®04 13/05 D15, 1010 EFO5MA16 D2
AF04 20/05 AF AF
EFO5MA19
N° 05 27/05 D1, D3, D4, D6, D11 EFO5MA20 D6, D7, D8
AF05 03/06 AF AF
N° 06 10/06 D5, D9, D15 EFO5MA17 D3, D4
AF06 17/06 AF AF
D2, D7, D8, D12, D13, EF05MA24
N° 07 24/06 D14, D10 EFO5MA25 D27, D28
AFQ7 01/07 AF AF

AF — Mensuragéo Arroz/Feijao




MAPA ESTRUTURADO DA CLASSE — 2022

E.M.E.F “PROF*" Ida Bonini Romero™

1° ano Periodo: [ Professora: Data:
NUMERO DO ALUNO NO DIARIO DA CLASSE
1(2(3(4|5|6|7|8(9|10[11 (12|13 |14(15|16|17|18|19|20|21[22(23 24|25

Utiliza o caderno de forma organizada.

Conhece o alfabeto.

Escreve o proprio nome.

Presenga de hipo ou hipersegmentagao.

Segmenta convencionalmente as palavras.

Compreende a escrita como representagao da fala.

Produz frases que remetem ao conteido, mas nao

chegam a formar um texto.

Copia tudo, mas ndo domina o processo de leitura.

Escreve e Ié pequenos textos.

Reflete seus escritos demonstrando o dominio de rever

a produgao inicial.

Compreende o funcionamento alfabético do sistema de
escrita, ainda que se escreva com algumas falhas no

valor sonoro convencional.
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QUADRO DE OBSERVACAO DA LISTA DE NUMEROS

Professor: 1° ano 1°
Bimestre
.% °
g g |e 3 g T
s |2 |&g 8 g e >
5 |8 | |§ 5 E : |5
= @ G G 3 2 © = pzd
Umeros Ditados — 1° il b l 3 l D D21 D1

mestre

Nome do Aluno
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ALUNOS

SONDAGEM INICIAL

12 BIMESTRE

22 BIMESTRE

32 BIMESTRE

42 BIMESTRE

Hipdtese

Faltas Hipdtese

Faltas

Hipdtese

Faltas

Hipétese

Faltas

Hipétese Faltas

||| »n|s|w|e

10

Hipdteses

Legenda

12 Sondagem — 12 BIMESTRE

22 Sondagem — 22 BIMESTRE

32 Sondagem — 32 BIMESTRE

43 Sondagem — 42 BIMESTRE

Pré-sildbico

Silabico sem valor

Silabico com valor

Silabico Alfabético

Alfabético

Amarelo

Ortogriéfico

Total de alunos por
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PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
DIRETORIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ
EMEF “PROF.* IDA BONINI ROMERO”
Rua Maranhio, 469 - Echapord/SP
e-mail: emef diretor@echapora sp.gov.br
Fone: (18) 3336-1161

e

CIDADE DE

Naper

Princes mda Sern

SONDAGEM 3° BIMESTRE

PROFESSOR (A):

ANO/SERIE:

4 15 |6 |7 |8 |9 [10 1112 {13 [14 |15 |16

2

21

22

23

LETRALEGIVEL

LETRAS MAIUSCULAS

PONTUAGEO

ORTOGRAFIA

SEGMENTACAO

RESPEITO AS
MARGENS

COESAO

COERENCIA

NIVEL HIPOTESE
SILABICA

LEGENDA

SIM

NAO

NiVEL HIPOTESE SILABICA

PRE-SILABICO

SILABICO SEM VALOR

SILABICO COM VALOR

SILABICO-ALFABETICO

ALFABETICO

ORTOGRAFICO

ANEXO Il - EDUCACAO ESPECIAL

226




DOC1 - PROFESSOR DA SALA REGULAR_COORDENADOR
OBSERVACAO DE DESEMPENHO PEDAGOGICO

1. IDENTIFICACAO

me do Aluno:

sponsaveis:

lefone:

derego:

pfessor da Sala Regular:

pfessor da Educacgéo e Tecnologia:

pfessor de Artes:

pfessor de Inglés:

pfessor de Educacéao Fisica:

o Escolar:
riodo: Matutino ( ) Intermediario ( )  Vespertino ()
lis Educacao: Sim () N&do () Modalidade(s):
strutor (es) do Mais Educacéo:
1° Encontro: Sondagem — Data / /
2° e 3° Encontros: Observacdes no grupo — Datas: / / -
/ /
4° e 5° Encontros: Avaliagdo individualizada — Datas: / / -
/ /
6° Encontro: Devolutiva — Data: / /

OBSERVACAO DE DESEMPENHO PEDAGOGICO

Legenda: S—-Sim /O — Oscilante / N — N&o / NA — N&o Avaliado (Em caso de realizar com
auxilio, acrescentar CA)

COMUNICACAO E LINGUAGEM

1guagem Oral gen da )servagdes

la dentro de contexto

pressa-se com clareza

lata seu cotidiano

nsegue reproduzir informacgdes a terceiros (da
rado)

conta contos, historias, fatos com suas palavré
em trés tempos (passado -
xsente — futuro)

meia-se

meia o outro

mpreende metéforas
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resenta estruturas organizadas da
uagem

resenta vocabulario amplo ou funcional

LINGUAGEM ESCRITA

genda

servacgoes

conhece letras do alfabeto

meia letras do alfabeto

conhece escrita do nome

creve 0 nhome

liza letra bastdo

liza letra cursiva

nstroi hipoteses de escrita (que fase?)

aliza pseudoleitura

mpreende o que leu

mpreende fungcdo social da escrita
presentacdo da fala)
z copia (com ou sem dominio do

pcesso de leitura?)

mpde frases escritas com sentido

gmenta convencionalmente as palavras

resenta erros ortogréaficos

Processos de Comunicacao

mpreende ordens simples

mpreende ordens complexas

ecuta uma sequéncia de ordens néo relacionada

nstroi alternativas de comunicacédo diante da n
izagdo da linguagem oral (emisséo de sg
ntextualizados, apontar etc.)

SOCIOAFETIVO-EMOCIONAL

cial

lependéncia nas atividades diarias (escovagao
ntes, pentear cabelo, vestir-se, alimentar-
izacao de

nitario...)

m rotina estabelecida

tabelece contato visual

erage com colegas (nas atividades, no intervalo..

erage com professor

erage com demais funcionarios da U.E.

antifica e faz uso adequado das
udacoes, despedidas e agradecimentos
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ativo

loca-se no lugar do outro

tabelece vinculos afetivos

genda

)servacgdes

nocional

a com tranquilidade diante de situacfes adversa

a bem com a quebra de uma rotina

monstra suas emog()es

rcebe as emocdes do outro

COGNITIVO

pago — Tempo

h — Noite

socia um material ou ato ao dia ou a noite

tem — Hoje — Amanha

1S da Semana

conhece espacos escolares

meia espagos escolares

ntifica meses do ano

cOes espaciais (em cima, embaixo, dentro, fora,
0, perto, longe, frente, atras)

ita dentro do limite (compreenséao)

nhece as esta¢des do ano

rcepcao de relagcbes espaciais
ofundidade, orientacdo e movimento)
socia corretamente horas e

pntecimentos

mboélico

antifica cores

meia cores

entifica formas geométricas

meia formas geométricas

nservacao de objeto

céo de igual/diferente

aliza jogo simbodlico (brinca de faz-de- conta)

funcdo aos objetos

z pareamento (cores, objetos...)

senha figura humana

senha com significado (fase?)

meia suas producdes

anejamento / Atencéo / Concentracao / Memorizacao
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*moriza sequéncia

mpreende regras de um jogo

pa respeitando as regras

Aneja jogadas
genda )servacgoes
z encaixes simples (cognitivo)
nta quebra-cabeca (Obs. Quantas
cas?)

*moriza organizacao do espaco

ciocinio Logico

antifica

m sequéncia numérica

céo de muito e pouco

erencia nidmeros de letras

ntifica ndmeros

meia numeros

para objetos por categoria

z pareamento

z associacao de objetos (Ex: pé-sapato)

nta 2 partes para formar um todo (Ex: cabeca-
pO)

mpreende sequéncia logica

aliza célculo mental

solve operacdes matematicas simples (de que
\neira?)

solve operacdes matematicas
mplexas (de que maneira?)

m conservacgao de objeto

solve e justifica problemas

m nocao de dobro

m nocdo de metade

m nocéao de duzia

conhece valores monetéarios por meio de
vidades praticas

quantias em dinheiro

nsorial

\nipula diferentes texturas (Ex: tinta, cola, lixa,
éis diversos, graos...)

mpreende texturas (Ex: liso/aspero;
ro/mole...)

boreia diferentes texturas de alimentos

erencia sabores (Ex: doce/salgado)

plora diferentes materiais

2ntifica objetos pelo tato

ompanha ritmo

eita diferentes tonalidades de sons
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MOTOR

rcepcao Auditiva

rcebe e discrimina a existéncia de sons em si, ng
tro e no entorno

rcepcao Auditiva (Continuacéao)

genda

)servacoes

erencia sons

rcebe alteracdo de tonalidades de som

produz cangoes

rcepgao ritmica

rcepcao Visual

stingue semelhancas e diferencas em objetos,
senho...

rcebe a auséncia de um objeto

rcebe a existéncia de um novo objeto

rcepcao de formas

rcebe o que falta numa figura incompleta

pta detalhes em gravura

rcepcao de cores

rcepcao de intensidade luminosa

rcepcao Espacial

rcebe e localiza-se em diferentes
acos

caliza objetos num determinado espaco
rcebe posicionamento,  espessura,

nanho e direcao

ganiza-se dentro do espaco escolar

guema Corporal

onta partes do corpo (em si e no outro)

meia partes do corpo (em si e no outro)

rescenta partes do corpo em desenho incomplet(

aliza desenho da figura humana

m nogéao de lateralidade

nca (sentada ou em pé), fazendo
vimentos amplos

nga com interpretacédo (musica rapida
lenta)

da sozinho

tende bragos para objeto

la

steja

gatinha

uilibra-se
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ordenacao Grafo-Manual

z encaixes simples (quadro motor)

ra ou agarra uma bola

gura sozinho um objeto

ordenacédo Grafomanual (continuacao)

genda )servacgoes

ssa objetos de uma mao para outra

Z rosca

gura lapis

z espontaneamente riscos sobre um papel

pia traco vertical / horizontal

aliza tracado de circulo, quadrado,
angulo e triangulo

pia uma cruz

pia um circulo

ssa cola

aliza colagem

1ta com o dedo

ita com pincel

ita em papel (solto ou preso)

1ita dentro do limite (quadro motor)

bra

nhava

lda massinha

aliza dobradura simples

ga objetos com o polegar e o indicador —
vimento de pinca

corta com a tesoura

RELATORIO DE OBSERVACAO DE DESEMPENHO PEDAGOGICO- DEVOLUTIVA

Municipio, de de
Ass. do professor do AEE Ass. do professor da Regular
Ass. do Coordenador Pedagbgico Ass. do Responsavel
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Ass. do professor de Artes Ass. do professor de Educacao Fisica

Ass. do professor de Inglés Ass. do professor de Ed. e Tec.

CARIMBO DA UNIDADE ESCOLA
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DOCUMENTO 2 - RESPONSAVEIS PELO PREENCHIMENTO
PSICOPEDAGOGO_ PROF2 DO AEE
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. CARACTERIZACAO INICIAL DO ALUNO

ORMA(}@ES GERAIS

ME COMPLETO DO ALUNO:

IMERO DE MATRICULA: TA DE NASCIMENTO
)IMM/AAAA):

COLA DE ORIGEM:

RARIO (HH:MM-

TAGIO/ANO: RMA: MM):

OFESSOR DE SALA COMUM:
ORDENADOR PEDAGOGICO:

_EFONE(S) DA ESCOLA DE
IGEM:

!MUNlCAc;Ao E EXPRESSAO

SCREVER O NiVEL DE:

GUAGEM EXPRESSIVA E INTERPRETATIVA; LEITURA E ESCRITA DA LINGUA PORTUGUESA
\S HIPOTESES PSICOGENETICAS A PRODUGAO DE TEXTO E LETRAMENTOS); LIBRAS;
MUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA (CSA); INGLES; ARTE...

SCREVA O USO DE OUTRAS LINGUAGENS OU MODOS DE EXPRESSAO, TAIS COMO:
VIMENTOS; DESENHOS; PINTURAS; MONTAGENS; ESCULTURAS; TEATROS; COLAGENS;
AMATIZACOES E MUSICAS.

.EL DE CONHECIMENTO DE SI E DO OUTRO

SCREVER A ATUACAO E A PARTICIPACAO DO ALUNO COM RELACAO AOS SEGUINTES
PECTOS:
RGANIZACAO DOS MATERIAIS

TEMPO E ESPACO, COLETAE
0
S INFORMACOES:
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ARTICIPACAO NAS -

VIDADES INDIVIDUAIS E
OPERATIVAS:
EMONSTRACAO DE INTERESS
UTONOMIA:

EALIZACAO DAS ATIVIDADES,
M E SEM AUXILIO DE UM
LEGA OU DO PROFESSOR.

-SOLU(;AO DE PROBLEMAS

SCREVER A ATUAGAO E A PARTICIPAGCAO DO ALUNO COM RELAGAO AOS SEGUINTES
PECTOS:

IVEL DE PERCEPGAO E
CONHECIMENTO DE
CESSIDADES,

NTIMENTOS:

RGANIZAGAO DOS DADOS DE
A SITUAGAO- PROBLEMA
INTRO DO RACIOCINIO LOGIC
TEMATICO E EM SITUAGOES
TIDIANAS):

JENTIFICACAO,
'ERPRETACAO E/OU
RMULACAO DO PROBLEMA:

EVANTAMENTO E
PERIMENTAGAO DE
NTATIVAS, HIPOTESES E
SSIBILIDADES DE SOLUGCOES
'UACOES INDIVIDUAIS E
OPERATIVAS:

.CIALIZAC;AO

SCREVER A ATUACAO E A PARTICIPACAO DO ALUNO COM RELACAO AOS SEGUINTES
PECTOS:

ERCEPCAO DE S| EM RELACAC

OUTRO: NECESSIDADES,

NTIMENTOS E

ESTIONAMENTOS:

ARTICIPACAO E ORGANIZACAC
SITUACOES DE APRENDIZAGE
MO

RUPAMENTOS,
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VIDADES COM BRINQUEDOS,
INCADEIRAS E GRUPOS DE

ABALHO, EM SITUAGCOES
JIVIDUAIS E COOPERATIVAS!

.VIDADES EXECUTADAS NA CARACTERIZAGAO E PRE-PLANEJAMENTO
GISTRE AS PRINCIPAIS ATIVIDADES REALIZADAS PARA CARACTERIZACAO DO ALUNO(A):

SCREVA AS SUAS INDICACOES PARA O PLANEJAMENTO ANUAL:

Ass. do Coordenador Pedagogico Ass. do professor da Regular
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DOCUMENTO 3 - RESPONSAVEIS PELO
PREENCHIMENTO_PROFESSOR DA SALA REGULAR
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1.2 SONDAGEM PARA ESPECIALISTAS

COLA:

IDERECO: LEFONES:
IO GESTOR:

MAIL: OG:

PUBLICO-ALVO DO AEE SEGUNDO MEC:

Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
obstruida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicacdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa
definicdo alunos com autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia;

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo: aqueles que apresentam potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou

me do aluno:

sponsaveis:

lefone:

derecgo:

pfessor da Sala Regular:

ofessor de Educacéao e Tecnologia:

pfessor de Artes:

pfessor de Inglés:

pfessor de Educacéo Fisica:

o Escolar: riodo: () Matutino ( ) Intermediario () Vespertino
is Educacéo: ()SIM ()NAO Modalidade(s):

strutor(es) do Mais Educacéo:
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1. O aluno é frequente? Foi avaliado em sua aula ou projeto? De que
maneira?

2. Quais suas habilidades/potencialidades?

3. Quais suas dificuldades?

4. Como ele se comporta em sua aula ou projeto? Ele tem amigos preferidos?
5. Quais atividades sdo oferecidas a este aluno? S3do necessarias adaptagoes?
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6. Informacdes que vocé julga necessarias, que contemple o processo
de avaliacdo de seu aluno:

Assinatura do Professor

Assinatura do Coordenador Pedagdgico

Assinatura do Professor do AEE

CARIMBO DA UNIDADE ESCOLAR

Recebido em:___/ /
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DOCUMENTO 4 - RESPONSAVEL PELA APLICACAO _COORDENADOR
PEDAGOGICO

SONDAGEM COM A FAMILIA

STRUGOES

ta ficha devera ser preenchida pelo professor da sala regular e/ou coordenador pedagogico
-ante a realizacdo de entrevista com o0s pais ou responsaveis do aluno. Por meio dela serac
:olhidas informacdes sobre o cotidiano do aluno forado ambiente escolar para a analise do
)cesso de ensino e aprendizagem, que auxiliardo no diagnostico.

ORMAC@ES SOBRE O ALUNO
'ME COMPLETO DOALUNO:

TA DE NASCIMENTO
JIMMIAAAA):

COLA DE
IGEM:
JME DO
A:

JME DA
\E:

IDERECO:
LEFONEFIXO: LEFONECELULAF

.)NDAGEM COM A FAMILIA

‘LATO ESPONTANEO DA FAMILIA SOBRE O ALUNO
DNCEPGAO ACERCA DO ALUNO, DA DEFICIENCIA, PERCEPGAO DE COMO A CRIANGAESTA
JERIDA NA FAMILIA).

JTENCIALIDADES/HABILIDADES
:SENVOLTURA NOS ASPECTOS, O QUE FAZ, SABE, APRENDE).
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-ICULDADES
QUE NAO FAZ, NAO SABE, NAO APRENDE).

:CESSIDADES(0 QUE PRECISA).

DTIVACOES

QUE INCENTIVA, DESPERTA INTERESSE, DO QUE GOSTA).

JTOESTIMA (VALORIZAGAO PESSOAL).

:LACIONAMENTO SOCIAL

\IS/IRMAOS/FAMILIARES/AMIGOS/VIZINHANCA/ESTRANHOS).

AINCADEIRAS/LAZER (QUAIS, COMO, SE TEM LAZER).

\BITOS (AUTONOMIA, MANIAS).

JMPORTAMENTOS(COMO A CRIANGA E).
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DA ESCOLAR(HISTORICO).

PECTATIVAS
!STC)RICO DO ALUNO
\LUNO ESTA MATRICULADO EM ALGUMAUNIDADE . DUVIDAS
SICA DE SAUDE? S
JAL?
. . . DUVIDAS
ISSUI CONVENIO MEDICO? o
JAL?
. DUVIDAS
ITERIORMENTE FREQUENTOU ESCOLA? o
JAL?
TECEDENTES GESTACIONAIS E NEONATAIS
VIA DOENCA PREEXISTENTE DA MAE ANTES DA . DUVIDAS N
AVIDEZ? .0
JIAL(1S)?
, . DUVIDAS N
Z PRE-NATAL? o
JAL?
. DUVIDAS N
IRANTE A GRAVIDEZ ADQUIRIU ALGUMA DOENCA? o
JAL(1S)?
. DUVIDAS N
/OU MEDICAMENTO(S)? o
JIAL(1S)?
CAL ONDE NASCEU ACRIANCA
) NASCER; IOROU LOGO ] 'MOROU PARA CHORAR
SO: TURA:
« ’ . DUVIDAS S
JUVE “PROBLEMAS” NA HORA DO NASCIMENTO? o

. .

JAL(1S)?
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JANDO A MAE RECEBEU ALTA DA MATERNIDADE,O RN . DUVIDAS D SIMNAO
VIBEM RECEBEU??
IR QUE?
RCARIO ] ALOJAMENTO CONJUNTO@FERMARIA
MUM
2N FICOU EM:
| PEDIATRICA M NASCEU EM CASA
ALIZOU O TESTE DO — )
=ZINHO”’? f [] NAO
CRIANCA P | ALGUMA DOENCA GENETICA, SEQUEL . ~
GA POSSUIALGU OENGA G c ! SEQU . DUVIDAS D SIMNAO
DOENCA, TRAUMA OU OUTRA DOENCAESPECIFICA?
JAL(1S)?
¢ / NAO
OMPANHAMENTO? []
IDE?
VAE AMAMENTOU? 41 NAO
IRANTE QUANTO TEMPO?
SENVOLVIMENTO
IRRIU STENTOU A CABECAAOS:
S:
NTOU-SE ]
S GATINHOU AOS:
IDOU AOS: LOU AOS:
A NAO 2 .
A CHUPETA? OU ATE OS:
A # NAo OU ATE OS:
MADEIRA? ‘ :
IMENTA-SE A NAO LARTIR DE"
ZINHO? o ’
MA BANHOSOZINHO?1 NAO ]
>ARTIR DE:
STE-SE A NAo R B2
ZINHO? )
) ;ITADO TRANQUILO FALA DORMINDO
INO- INAMBULISMO L] L]
-
oo
MPLETA B INCOMPLETA
CINAS Sgg IAIS?
PECIAIS: N )
VISAO: [] iais?
IDICAO: [] 1ais?
LA (LINGUAGEM): [] 1aIs?
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)TOR: [] ias?
'UROLOGICO: [] ias?
ICOLOGICO: [] ias?
DOCRINOLOGICO: [] JAIs?
\DROMICO: [] ias?
RENDIZAGEM: [] 1as?
JTROS: [] ias?
fAULSI\;)EEE é\/I?EDICAMENTO(S) | ﬂl\le IAIS?
IR =1\ CAS PROPRIAS DA INFANCIA
TAPORA [] PATITE [] IBEOLA [] XumBA []
NINGITE [] CEFALITE [] EUMONIA [] wTE []
JITRAS [] als:
IR 7ORiCO DO ALUNO
"ERNACOES? / ] 0 JANTAS:
IR QUE? o
RURGIA(S)? A [] 0 JANTAS:
R QUE?
ATURA(S)? A [] 0 JANTAS:

IDE E MOTIVO?

)ISSUI ALERGIA A ALGUM TIPO DE MEDICAMENTO(S) OUSUBSTANCIA(S)?/1NAO ]

JAL(1S)?
A OCULOS? A []©
A PROTESEAUDITIVA':A o
IECI: T ORICO ATUAL DO ALUNO
'UROLOGICO: [] JAIS?
TALMOLOGICO: [] JAIS?
:TOPEDICO: [] JAIS?
IQUIATRICO: [] JAIS?
YONTOLOGICO: [] JAIS?
FONOAUCI)D:IOLOGIC u JAIS?
SIOTERAPICO: [] JAIS?
JITROS: [] JAIS?
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I sERVACOES E CONDUTAS

Municipio, de de

Professor Psicélogo Entrevistado Coordenador Pedagdgico
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DOCUMENTO 5 - RESPONSAVEIS PELO PREENCHIMENTO_PSICOLOGO,
PSICOPEDAGOGO OU COORDENADOR PEDAGOGICO.

QUESTIONARIO COM O ALUNO

STRUCOES
ta ficha dever& ser preenchida pelo psicélogo, psicopedagogo, coordenador pedagdégico apos a
revista com a familia. Por meio dela busca-se o conhecimento

vida cotidiano do aluno para a realiza¢éo do diagndstico do problema apresentado. Esta ficha
vera ser anexada na pasta de documentos do aluno.

ORMAQOES SOBRE O ALUNO

'ME COMPLETO DO ALUNO:

TA DE NASCIMENTO
JIMM/IAAAA):

COLA DE
IGEM:
JME DO PAL:

)ME DA MAE:

IDERECO:
LEFONE FIXO: LEFONE CELULA

NDAGEM COM O ALUNO

QUAL SEU NOME?

QUANTOS ANOS VOCE TEM?

QUANDO E SEU ANIVERSARIO?

COM QUEM VOCE MORA?

TEM IRMAOS/IRMAS? SE A RESPOSTA E SIM, QUAL E O NOME E A IDADESDELES?

QUAL E O SEU LIVRO PREFERIDO?

O QUE VOCE MAIS GOSTA DE COMER?
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QUAL SUA MUSICA PREFERIDA?

QUAL SEU ARTISTA PREFERIDO?

QUAL SEU BRINQUEDO FAVORITO?

QUAL SUA BRINCADEIRA FAVORITA?

QUAL SUA COR FAVORITA?

O QUE GOSTA DE FAZER NO TEMPO LIVRE?

O QUE VOCE NAO GOSTA DE FAZER?

QUAL SEU AMIGO PREFERIDO?

O QUE VOCE GOSTA NA ESCOLA?

O QUE VOCE NAO GOSTA NA ESCOLA?

O QUE JA APRENDEU NA ESCOLA?

O QUE GOSTARIA DE APRENDER?

O QUE VOCE SABE MUITO BEM?

O QUE VOCE ACHA QUE PODE MELHORAR EM VOCE?

QUAL E SEU SONHO?

O QUE ESPERA DO FUTURO?

O QUE VOCE QUER SER QUANDO CRESCER?

VOCE GOSTARIA DE CONTAR MAIS ALGUMA COISA SOBRE VOCE? O QUE?
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Municipio,

FACA UM DESENHO:

de

de

Psicologo

Pedagdgico Psicopedagogo

Entrevistado

Coordenador
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DOCUMENTO 6 - PROFESSOR DO AEE

4. PARECER DO PROFESSOR DO AEE

STRUCOES

Esta ficha deveréa ser preenchida pelo professor do AEE apos a finalizagdo do proces
avaliacdo do encaminhamento para o Atendimento Educacional Especializado. Por meio
a, a escola de origem sera comunicada formalmentesobre a conclusdo desse processo,
dendo entdo dar os encaminhamentos necessarios.

Apbs preenchida, esta ficha devera ser enviada para o professor solicitante e seu
ipectivo coordenador pedagdgico.

Na auséncia do professor de AEE, a ficha devera ser preenchida pelo préprioprofessc
icitante.

IORMA(;OES SOBRE O ALUNO
'ME COMPLETO DOALUNO:

TA DE NASCIMENTO
JIMM/IAAAA):
COLA DE
IGEM:

RARIO (HH:MM-HH-MM)
0: RMA:

‘ECER SOBRE A NECESSIDADE OU NAO DO AEE
ALUNO NECESSITA DO ATENDIMENTO

UCACIONAL ESPECIALIZADO?

STIFICATIVA

SCREVA OS MOTIVOS QUE O LEVARAM A DAR OU NAO SEQUENCIA A ESTEENCAMINHAMENTO

1 NAO

.ORMA(;C)ES SOBRE A CARACTERIZACAO DO ALUNO
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CE CONCORDA COM A HIPOTESE COM A QUAL A ESCOLADE
IGEM CARACTERIZOU O ALUNO, DE ACORDO COM O
3LICO-ALVO DO AEE?

DUVIDAS

SIMNA
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STIFIQUE.

VOCE NAO CONCORDA, QUAL CARACTERIZACAO VOCE JULGA MAIS ADEQUADA?

TUDANTE COMDEFICIE{E:FICIENCIAAUDITIVA ]
RDEZ
D:ICIENCIA VISUAL ] FICIENCIA VISUAL (VISAOSUBNORMAL)
:GUEIRA)
[[] RDOCEGUEIRA [] FICIENCIA MULTIPLA
ANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA 7] TISMOINFANTILIPRDME DE
=A): PERGER

|:| IDROME DE RETT mSTORNO DESINTEGRATIVO DA INFANCIA

D:ICIENCIA INTELECTUAL

] FICIENCIA FiSICA

] TAS HABILIDADES / SUPERDOTACAO
] ITROS

[ ] oEPUBLICO-ALVO DO AEE
SERVACOES ADICIONAIS (SE
CESSARIO):
SO O ALUNO POSSUA DIAGNOSTICO E/OU LAUDO,
CE TEM ALGUMA OBSERVACAO A FAZER COMRELACAO AO 1 [] NAO
J CONTEUDO?
SIM,QUAL?

OBS: Em caso de davida, entrar em contato com a equipe de assessoria de
incluséo.

.CAMINHAMENTOS PARA OS CASOS QUE NAO TEM NECESSIDADE DE AEE

CASO DE O ALUNO NAO NECESSITAR DE AEE, QUE SUGESTOES VOCE DA A ESCOLA DEORIGE
A O TRABALHO PEDAGOGICO?

IE SUGESTOES VOCE DA PARA QUE A ESCOLA DO ALUNO ORIENTE A FAMILIA?

.TRAS ORIENTAGOES

CE ACHA QUE O ALUNO NECESSITA DE ALGUM TIPO DE ATENDIMENTO (EXCETO AEE)?

1] ] NAo
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SE SIM,
QUAL?

DATA: / /

NOME:

ASSINATURA:
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DOCUMENTO 7 - COORDENADOR

5. ENCAMINHAMENTO A REDE DE SAUDE/SOCIOASSISTENCIAL DO MUNICIPIO

cola;

dereco da escola:

efones da escola;

me do aluno:

Sponsaveis:

efone:

dereco:

bfessor da Sala Regular:

o Escolar: riodo: ( ) Matutino () Intermediario ()
spertino

Data / /
Encaminho o (a) aluno (a) para:

Motivo do encaminhamento e situacdo junto a qual é solicitada intervencao.

Quais ac¢oes ja foram desenvolvidas pela escola em relagéo a esta situacéo e que efeitos
surtiram?

Ass. do Diretor Ass. do Coordenador Pedagogico

Ass. do Professor da Regular Ass. do Responsavel CARIMBO ESCOLAR
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6. DEVOLUTIVA DA REDE DE SAUDE/SOCIOASSISTENCIAL DO MUNICIPIO

cola:

dereco da escola:

efones da escola:

me do aluno:

sponsaveis:

efone:

derego:

bfessor da Sala Regular:

o Escolar: riodo: () Matutino () Intermediario
Vespertino

Recebido em: / /
Encaminho para

1. Previséo de atendimento:
2. Retorno do equipamento da rede de salude/socioassistencial:
Responsavel pelo Departamento Técnico responsavel pelo atendimento

CARIMBO DO SETOR

Recebido pela escola em: / /

Ass. da Unidade Escolar
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ANEXO
TERMO DE AUTORIZAGCAO DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS PARA AVALIACAO
DO ALUNO COM HIPOTESE DE DEFICIENCIA

Considerando que:

- a Secretaria de Educacdo do MUunicCipio de........cccceovieieiniineneine e se fundamenta no
artigo 6° da Resolugcdo CNE/CEB n. 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacéo basica, onde se I€é:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes
quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagao
do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;

Il - 0 setor responsavel pela educacdo especial do respectivo
sistema;

1] — a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servigos de
Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico,
guando necessario;

- a importancia do atendimento especializado para o aluno; os procedimentos da salde
para que a familia tenha acesso ao laudo médico e que 0 aluno seja matriculado no sistema
GEDAE em carater provisério com “hipéteses”;

- 0 carater provisério desta avaliagdo em equipe, ressaltando que esta hipotese
diagndstica sera registrada provisoriamente como: Deficiéncia, TGD/TEA, AH/SD, e a
Secretaria do Municipio de ..................oee. fica responsavel por tal registro, com anuéncia do
responséavel do aluno;

- sem a conclusdo do diagnéstico, a hip6tese diagnostica sera retirada dos registros no
periodo de retificacdo das matriculas,

Eu , AUTORIZO meu filho
a ser avaliado adequadamente

pelos profissionais técnicos e especializados.

Assinatura do Pai ou Responsavel
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DOCUMENTO 8 - DEVOLUTIVA DA REDE DE SAUDE (ANEXO - DOC. MEDICA O U
ESPECIALISTA)

TERMO DE REGISTRO DE ALUNO COM HIPOTESE DE )
DEFICIENCIA/TGD/TEA/AH/SD ( MUNICIPIO COM SISTEMA PROPRIO)

A Secretaria de Educacdo do Municipio de ,em
consonancia com o Decreto n° 9711/2011 que dispde sobre a Educacgao Especiale o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva, oferece o AtendimentoEducacional
Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia, TGD/TEA ou Altas
Habilidades/Superdotacédo, matriculados na rede municipal de educacéao.
Considerando a importancia do AEE para o desenvolvimento educacionaldo aluno; os
procedimentos da saude para que a familia tenha acesso ao laudo médico e o aluno
seja matriculado no sistema GEDAE/PRODESP (que néo aceitaa “hipotese” de
deficiéncia), a Secretaria de Educacdo do Municipio de

(SED), com base em legislacéo pertinente, solicita que os
supervisores de ensino das U.Es. de referéncia, juntamente com a equipe
interdisciplinar da SED, os professores do AEE, a coordenacédo pedagdgica da U.E.,
avaliem, em carater provisoério, os alunos com “hipoéteses”, possibilitandoinseri-los
nos sistema municipal e estadual GEDAE/PRODESP.

Tal avaliacéo fica também respaldada pela Nota Técnica n°
04/2014/MEC/SECADI/DPEE (Orientacdo quanto a documentos comprobatériosdos
alunos publico-alvo no Censo Escolar) e artigo 6° da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2/2001,
que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, onde
se |é:

Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto ao
atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do alunono processo de
ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il - 0 setor responsavel pela educacgdo especial do respectivo sistema; Il — a
colaboracdo da familia [...] (Grifos nossos)

Especificando o carater provisorio desta avaliacdo em equipe, vale ressaltar que esta
hipdtese diagndstica sera registrada provisoriamente como: deficiéncia, TGD/TEA,
AH/SD, e a Secretaria de Educacdo do Municipio de

fica responsavel legal por tal registro, com anuéncia
do responsavel do aluno. Sem ela, a hipétese diagndstica serd retirada dos registros no
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periodo de retificacdo das matriculas, que ocorrera no segundo semestre do ano letivo.
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Considerando que nenhum dos conselhos regionais das categorias técnicas (assistente
social, fisioterapia, psicologia, fonoaudiologia, pedagogia) nos respalda em emitir
laudos diagnésticos, nem hipéteses diagnosticas, quaisquer problemas relacionados a
falta de retirada do sistema GEDAE/PRODESP, dentro do prazo especificado acima,
sera de inteira responsabilidade da Unidade Escolar e da Secretaria de Educacéo do
Municipiode

Nome do aluno cadastrado:

Unidade Educacional: Data: / /

Hipotese diagnostica:

Assinatura do Professor da AEE:

Assinaturas da Equipe Interdisciplinar:

Assinatura do Coordenador Pedagogico:

Assinatura do Supervisor de Ensino:

Assinatura dos Pais ou Responsavel:

ANEXO IV
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MATRIZ CURRICULAR - CRECHE

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO 12/09/2022 16:36
Secretaria Escolar Digital Pagina 1 de 1

Matriz Curricular

Ano Letivo: 2022
Diretoria: P.M. DE ECHAPORA
Escola: MARIA FELICIA GONCALVES CRECHE
Tipo de Ensino: EDUCACAO INFANTIL
Fundamento Legal: FUNDAMENTO LEGAL - EDUCACAO INFANTIL
Periodo: Integral Carga Horaria: 0 Méddulo:

Quadro de Aula

Componente Curricular Classificagao Quantidade de Aulas
12 ETAPA PRE- 22 ETAPA PRE- BERGARIO | BERGARIO | MATERNAL | MATERNAL
ESCOLA ESCOLA il 2 1 2
0 0 25 25 25 25

9999 - OUTRAS Base Nacional
DISCIPLINAS Comum
Aprovagao
[ Do | Stcsodpoucio | Aol | e |
29/04/2022 = AGUARDANDO ANALISE | ANA CLAUDIA SGARLATA CARDOSO Aprovado automaticamente.
29/04/2022 APROVADA ANA CLAUDIA SGARLATA CARDOSO Aprovado automaticamente.
29/04/2022 RATIFICADA ANA CLAUDIA SGARLATA CARDOSO Aprovado automaticamente.
29/04/2022 HOMOLOGADA ANA CLAUDIA SGARLATA CARDOSO Aprovado automaticamente.
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MATRIZ CURRICULAR - EMEI

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
Secretaria Escolar Digital

Matriz Curricular

29/04/2022 09:51
Pagina 1de 1

Ano Letivo:
Diretoria:

Escola:

Tipo de Ensino:
Fundamento Legal:

Periodo:

Quadro de Aula

Disciplina Classificagao
12 ETAPA PRE-
ESCOLA ESCOLA
25 25

2022

P.M. DE ECHAPORA

MARIA APARECIDA M BEDUSQUE PROFA
EDUCACAO INFANTIL

FUNDAMENTO LEGAL - EDUCACAO INFANTIL

Diurno Carga Horaria: 0 Méddulo:

22 ETAPA PRE-

Quantidade de Aulas

BERGARIO | BERGARIO | MATERNAL | MATERNAL
1 2 1 2
0 0 0 25

9999 - OUTRAS Base Nacional
DISCIPLINAS Comum
Aprovagao
[ Do | Stscsorpoucio | Apowdr | usieave |
29/04/2022 = AGUARDANDO ANALISE = MARIA GLAUCIA ALVES TAVARES Aprovado automaticamente.
29/04/2022 APROVADA MARIA GLAUCIA ALVES TAVARES Aprovado automaticamente.
29/04/2022 RATIFICADA MARIA GLAUCIA ALVES TAVARES Aprovado automaticamente.
29/04/2022 HOMOLOGADA MARIA GLAUCIA ALVES TAVARES Aprovado automaticamente.
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MATRIZ CURRICULAR - EMEF

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
Secretaria Escolar Digital

Ano Letivo:
Diretoria:

Escola:

Tipo de Ensino:
Fundamento Legal:
Periodo:

Quadro de Aula

Componente Curricular Classificagao

1100 - LINGUA PORTUGUESA

1813 - ARTE

1900 - EDUCACAO FISICA

2100 - GEOGRAFIA
2200 - HISTORIA
2700 - MATEMATICA

7240 - CIENCIAS DA NATUREZA
8467 - LINGUA INGLESA

Aprovacao

Matriz Curricular
2022
PM. DE ECHAPORA
IDA BONINI ROMERO PROFA EMEF
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS - Ciclo | - Anos Iniciais
FUNDAMENTO LEGAL - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS
Diurno Carga Horaria: 0 Méddulo:

Base Nacional Comum
Base Nacional Comum
Base Nacional Comum

Base Nacional Comum

Base Nacional Comum

2
2
2
Base Nacional Comum 1
74
Base Nacional Comum 2

1

Parte Diversificada

= IN|IN[=[NINdN

29/04/2022 09:53
Pagina 1 de 1

200 20 [ 3 0 0 [ 5300 |
8 8 8 8

= IN|IN|=[IN|ININ
=N N=INDNDN
= IN|IN|=ININ DN

29/04/2022 = AGUARDANDO ANALISE | LUCILEIA MAZUQUELI

29/04/2022 APROVADA LUCILEIA MAZUQUELI
29/04/2022 RATIFICADA LUCILEIA MAZUQUELI
29/04/2022 HOMOLOGADA LUCILEIA MAZUQUELI

Aprovado automaticamente.
Aprovado automaticamente.
Aprovado automaticamente.
Aprovado automaticamente.
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MATRIZ CURRICULAR — EUCAGCAO ESPECIAL

SECRETARIA D/.X EDUCACAO DO EST.AD? DE SAO PAULO 29/04/2022 09:52
Secretaria Escolar Digital Pagina 1 de 1
Matriz Curricular
Ano Letivo: 2022
Diretoria: P.M. DE ECHAPORA
Escola: IDA BONINI ROMERO PROFA EMEF
Tipo de Ensino:  ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Fundamento Legal: FUNDAMENTO LEGAL - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Periodo: Diurno Carga Horéaria: 0 Médulo:
Quadro de Aula
Componente Curricular Classificagao
9100 - EDUCACAO ESPECIAL-PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS Base Nacional Comum 20
Aprovacao
[ oa | Susciospovacio | mpovador | eifeaie |
29/04/2022 = AGUARDANDO ANALISE = LUCILEIA MAZUQUELI Aprovado automaticamente.
29/04/2022 APROVADA LUCILEIA MAZUQUELI Aprovado automaticamente.
29/04/2022 RATIFICADA LUCILEIA MAZUQUELI Aprovado automaticamente.
29/04/2022 HOMOLOGADA LUCILEIA MAZUQUELI Aprovado automaticamente.
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FICHA DE MATRICULA

Echap>r3 PREEEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
CRECHE MARIA FELICIA GONCALVES
Rua S&o Paulo, sn - Fone (18) 3356 1362
ECHAPORA - SP

FICHA DE MATRICULA

1. DADOS DO ALUNO

Nome:

RA.: CPF: RG:
Data de Nascimento:

Mie:
Pai:

Natural de: /i

Celular ()
Celular ()

RG do responsivel CPFdor avel

Ly

) Solteiro( ) Divorciado( ) Vitvo( )Desquitado( ) Separado

Estado Civil Responsivel: ( ) Casado (
() Amasiado ( )Unido Estavel

Email Responsvel:

End.:
Transp. Rural: () sim ()ndo Distincia em Km: Rota( ) Motorista

Recebe Bolsa Familia? () Sim ( )Ndo N°do NIS: Tipo Sanguineo:
2. NECESSIDADES EDUACACIONAIS ESPECIAIS: () SIM ( )NAO
3. DADOS DE SAUDE:

4. AUTORIZA PASSEIO / PIQUENIQUE: ()SIM ( )NAO

5. AUTORIZA DIVULGACAO DE IMAGEM: ( ) SIM ( )NAO
6. ETAPAS:

Ano Etapa Assinatura do pai ou responsivel

7. DECLARACAO DE COR / RACA:

Declaro para os devidos fins, que o aluno acima citado pertence a cor/raga (segundo critério
de definigdo de cor/raga estabelecido pelo IBGE).

* Concordo com as informagdes prestadas acima.

Assinatura do pai ou responséavel Diretor de Escola

ECHAPORA, de de20_
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Echap%ré PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
pan i EMEI Prof® Maria Aparecida Milani Bedusque
Avenida Brasil, 530 - Fone (18) 3356 1411.
ECHAPORA - SP

FICHA DE MATRICULA

1. DADOS DO ALUNO
Nome:
RA.: CPF: RG:
Data de Nasci Municipio de Nasci e
Mae: Celular (),
Pai: Celular ()
RG do responsivel CPF responsivel

Estado Civil Responsével: ( ) Casado () Solteiro( ) Divorciado( ) Viavo( )Desquitado( ) Separado
() Amasiado () Unido Estavel
Email Responsivel:

End.:
Transp. Rural: ( )sim ( )ndo Distancia em Km: Rota( ) Motorista

Recebe Bolsa Familia? () Sim ( )Ndo N°do NIS: Tipo Sang;
2. NECESSIDADES EDUACACIONAIS ESPECIAIS: ( ) SIM ( )NAO

3. DADOS DE SAUDE:

4. AUTORIZA PASSEIO / PIQUENIQUE: ()SIM ()NAO
5. AUTORIZA DIVULGACAO DE IMAGEM: ( )SIM ( )NAO
6. ETAPAS:
Ano Etapa Assinatura do pai ou responsavel
Ano COMPLEMENTACAO EDUCACIONAL

7. DECLARACAO DE COR / RACA:

Declaro para os devidos fins, que o aluno acima citado pertence a cor/raga (segundo critério de
defini¢do de cor/raga estabelecido pelo IBGE).

* Concordo com as informagdes prestadas acima.

Assinatura do pai ou responsavel Diretor de Escola
ECHAPORA, de de 20
——— e ———————————— — —— e
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/. Prefeitura Municipal de Echapori
¢ - Diretoria Municipal de Educagio
E.ML.E.F. Prof* Ida Bonini Romero  CIE: 226836

FICHA DE MATRiCULA

Nome do Aluno:

RA do Aluno: RG: CPF:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino Tipo Sanguineo:

Data de Nascimento: Local de Nascimento:

Nome do Pai:

Nome da Mae:

RG Responsavel: CPF Responsivel: ‘
Endereco:

E-mail: Estado Civil:

Transporte Rural: () sim () nado Distincia em Km:

Telefone Residencial: (_) Celular: (_)

Telefone de Recado: (_) Nome da Pessoa:

Ano da Matricula: Série: Data da Matricula:

Raga/Cor: ( )Branca ( )Negra ( )Parda ( )Amarela ( )Indigena
Usa Oculos: ( ) sim () ndo Recebe Bolsa Familia? () sim () ndo

Necessidade Especial: ( ) Surdez () Mental () Baixa Visio () Fisica

Autoriza o(a) filho(a) a participar de eventos fora da escola: ( ) sim ( ) ndo
Autoriza divulgac¢io de imagens: ()sim ( ) ndo
Obs:

Assinatura do Pai ou Responsdvel Assinatura do(a) Diretor(a) da Escola
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Echap=r3

Princesinha da Serra

PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
DIRETORIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Maranhio, 570 - Fone (18) 3356 1510/ (18)99606-1228 (<

ECHAPORA - SP
E-mail: educacao@echapora.sp.gov.br

MOTORISTA:

ROTA:

PL:SCA: FICHA DE FREQUENCIA DOS ALUNOS - TRANSPORTE ESCOLAR

MEs:

PERIODO:

Dls|T/aja|s|s|p|/s|T/la/a|s|s|D|fs|T|a/a/s|s|D|/s|T/lea/Q/s|s|D|s|/T|@/Q|S|S|D
Ne NOME DO ALUNO ESCOLA SERIE s >l 1]12]|3|4[5)6)7 |89 10]11/92/13)14]15/16|17|18|19/20|21)22/23 /2425|2627 [28|20)30 31|~ |*|= TELEFONE
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
OBSEVACOES

ASSINATURA MONITOR: DATA: / /
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ATRIBUICAO DE AULA

DIRETORIA MUNICIPAL DA EDUCACAO ~-ECHAPORA/SP

ATRIBUICAO DE AULAS - ANO

UNIDADE ESCOLAR : —-DATA __ /_/
MANHA 1° ANO 1° ANO 1 ANO 2°ANO 2° ANO 3°ANO 3"ANO 4" ANO 4° ANO 5° ANO 5" ANO 5°ANO
PEBT 20 20 J 20 J 20 J 20 J20 J[20 F] 20 20 J |20 J[20 J 20 J
DATA DA | NOME
ATRIBUICAO | pROY
ARTE 02 02 302 il I 0 IR I02 J |0 J[02 J [0 |0 1 |[n J
cs cs
INGLES 0 0 J o1 J ol J ol J o J 01 J o J 0 J 0 J 01 J o J
EDUCACAO | 02 02 J|02 J |02 J |0 J|o2 Jloz J 02 J|02 Jlo J |02 J 02 J
FiSICA
cs

Observagio : 1. Na primeira coluna incluimos a data de cada atribuicao; 2. Utilizamos as siglas J (Jomada) — CS (Carga Suplementar) — CH (Carga
Horaria); 3. Fazemos uma planilha por periodo de cada Unidade Escolar; 4. Também inserimos nos quadros o nome do Professor e a Carga Horaria ;
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Rua Maranhdo, 570 - Fone (18) 3356 1510/ (18)99606-1228 (=
ECHAPORA-SP

E-mail: educacao@echapora.sp.gov.br

CIDADE DE ~  PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
E c h a p"‘\ r a DIRETORIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

RELACAO DE VEICULOS ESCOLARES

VEiCULO PLACA RENAVAN SITUAGAO | ANOFAB. | 2022 INGRESSO c':,'ﬁ‘g,“l:,”e
ONIBUS FCL-8771 | 1037893767 | PROPRIO | 2014 8 | 21/01/2015 48
ONIBUS GFP-2333 | 1169011206 | PROPRIO | 2018 4 | 24/07/2018 30

MICROONIBUS | FOE-5708 | 994733690 | CEDIDO | 2014 8 | 14/05/2014 16
MICROONIBUS | FRX-2778 | 998538671 | CEDIDO | 2014 8 | 14/05/2014 16
MICROONIBUS | FQR-4307 | 997997796 | CEDIDO | 2014 8 | 14/05/2014 16
MICROONIBUS | FOE-7731 | 996391967 | CEDIDO | 2014 8 | 14/05/2014 16
ONIBUS CTZ-8331 | 1219732173 | CEDIDO | 2019 3 | 14/02/2020 45
ONIBUS FAG-6125 | 1037894097 | PROPRIO | 2014 8 | 21/01/2015 48
ONIBUS EZY-0510 | 1174479890 | PROPRIO | 2018 4 | 25/09/2018 45
ONIBUS DJM-1437 | 193132044 | PROPRIO | 2009 9 | 10/02/2014 31
CAMIONETA | BNZ-7236 | 573582688 | PROPRIO | 2013 9 | 26/08/2013 9
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SAGEDR _ PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA

Echa P=r(3 DIRETORIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Governo de Responsabliidade Rua Maranhao, 570- Fone (18) 3356 1510 / (18)99606-1228 \*-)
ECHAPORA — SP

E-mail: educacao@echapora.sp.qgov.br

SOLICITACAO DO TRANSPORTE ESCOLAR

Eu,

portador (a) do RG: ;
telefone () , responsavel pelo(a)
aluno(a)

matriculado(a) no Série: , venho por meio deste

solicitar o transporte escolar, pois resido no endereco:

Motivo da Solicitacdo do Transporte Escolar:

(_...) Zona Rural

(_...) Zona Urbana (Barreira Fisica = (ODILON MILANI/Rua Santa Catarina,s/n)
() Necessidade Educacional Especial

(_....) Outros:

Escola: () EMEI ( )EMEF () MAURICIO MILANI
Periodo: () Manhd () Tarde () Noite
Motorista:
Monitor:

Echaporéd, de de 202

Assinatura do Pai/Responsavel
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aiy
Nome dos Percursos - Convénio 00000339/2022 - 10/06/2023
Motorista/Monitor Nome do Percurso KM Total | dassificacdo | Veiculo | Placa Veiculo | Tipo de Veiculo | Turno |lda Inicio | Ida Término | Volta Inicio | Volita Término | Capac.
4 A ~ 2 5
R1- EMILIO FAZENDA SANTA TEREZA 4: vé:.m Manh 2222 0558 T TS
oS Ok 57377 | FCL-8771 ONIBUS TS TS 48
R9 - EMILIO FAZENDA SANTA TEREZA Tarde = =
56 VOLTA 18:25 20:15
a8 IDA 05:20 06:50
- - 7 i i
R4 - MICHEL SITIO CANAA = = 57397 | FQR-4307 CrRO-ONIBUS |Manhd e PR 16
a7 IDA 10:50 12:15
Y 4 e
R12- MICHEL/JOSE AUGUSTO | FAZENDA SAO JOSE Il € REUNIDA = TR 57574 | DJM-1437 ONIBUS Tarde o 055 31
50,5 IDA 10:35 12:15
- . I
R10 - EDUARDO/IZABELA FAZENDA SANTA RITA =5 OrTA 65985 | GFP-2333 ONIBUS Tarde TS 2605 30
4 4 :
R EXTRA - HENRIQUE ESTANCIA 4 MENINAS :Z' - vgi:A Manha —22 0650 a0 1590
= — 57393 | FOE-5708 | MICRO-ONIBUS 0 S . . 16
R11 - HENRIQUE/IVONE FAZENDA SAO JOSE = e Tarde S o
R7 - JOAO PAULO FAZENDA CACHOEIRA 2 foa Manha —2222 0650,
21 VOLTA s7371 | BNZ-7218 i ety 12:40 13:30 3
R15 - JOAO PAULO/MARIA SIMO ESTANCIA 4 R 403 o8 i Tard: A6:40 1210
39 VOLTA i 1825 1855
IDA 3 2
M FATRA :; VO‘I).TA Manhs 22 — 12:40 14:00
= ok 57386 | FOE-7731 | MICRO-ONIBUS G=0 T - - 16
R13- MATEUS FAZENDA MARIL - -
oA 2 20 VOLTA Tarde 18225 1555
225 1DA a 11:30 12:20
- - ICR i
R18 - CLAUDEMIR/BEATRIZ FAZENDA SANTA IGNES s Ot 57402 | BNZ-7232 | micro-Onisus | Tarde oL o 15
315 DA 10:45 12:15
R16 - NILDINHO/CRISTIANE FAZENDA BOA cA = TR 57397 | FQR-4307 | Micro-ONIBUS | Tarde A e 16
29 DA 06:10 06:50
R22 - NILDINHO FAZENDA BOA ICA 57384 | BNZ-7236 | camioneTA |Manhd 9
29 VOLTA 12:40 13:20
R6 - SIDNEY SO SAO JOSE 13 124 Manha —2=2 0650
185 VOLTA 12:40 13:40
76535 | CTZ-8331 ONIBUS - - 45
R14 - SIDNEY/GIOVANA CHACARA LUCIANA 36 ) Tarde 0 2230
35 VOLTA 18:25 1955
40 DA 05:25 06:55
- 7 - M NI
R3 - MARCIO SMO SAO PEDRO o OiA 57390 | FRX-2778 crO-ONIBUS | Manh3 A0 T 16
a7 DA 0:30 12:10
R17 - MARCIO/TATIANE S0 SAO PEDRO s736¢ | CDV-1928 | owsus | Tarde — 21 28
46 VOLTA 18225 2005
4 DA 14:20 [A1i14:30 io
R21 -AEE - MAURICIO MILANI | ODILON MILANI - AEE EXCLUSIVA 57384 | BNZ-7236 | cAMIONETA | Tarde 9
4 VOLTA 16:10 16:20
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QUADRO DE SALAS

CRECHE EMEI EMEF
salas | 2017]2018|2019]2020|2021|2022] Salas | 2017|2018|2019|2020|2021|2022| Salas [2017|2018|2019|2020| 2021|2022

Bl 1 1 0 1 0 1 |PREI 5 4 6 6 6 6 |12ANO| 4 5 5 4 5 5
Bl 1 2 2 2 2 3 [PREN 4 S 4 5 6 6 |[22ANO| 4 4 5 5 4 5
MAT | 2 1 2 3 2 6 |MATIHI 3 4 3 2 1 2 |32ANO| 5 5 4 4 4 4
MAT Il 1 2 2 2 3 3 42 ANO| 3 5 4 4 5 4
C.EDUC.| 1 2 1 1 0 2 52 ANO| 4 3 4 3 4 5
TOTAL | 6 | 8 | 7 | o | 7 [15 [totAL| 12 [ 13 | 13 [ 13 | 13 [ 14 [1OTAL| 20 | 22 [ 22 | 20 [ 22 [ 23
SALAS PROJETADAS 2022: SALAS PROJETADAS 2022: SALAS PROJETADAS 2022:

PROFESSORES EFETIVOS: PROF. PEB | e PEB II

PROFESSORES EFETIVOS: PROF. PEBle PEBII

PROFESSORES EFETIVOS: PROF. PEBle PEBII

CARGOS:

CARGOS:

CARGOS:

OBSERVACOES

2022

2022

2022

273




PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
DIRETORIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Maranhdéo, 570 - Fone (18) 3356 1510
ECHAPORA - SP

E-mail: educacao@echapora.sp.gov.br

Echap>>r3a

A Diregdo da EMEF IDA BONINI ROMERO, Solicita aos Sk Pais e/ou responsaveis que nos informe o mais
rapido possivel, o tamanho do uniforme de seu(a) filho(a), bem como a numeragdo do ténis e do papete.
Com o objetivo de agilizar a confecgdo dos uniformes para o inicio do ano letivo de 2023.

NOME DO ALUNO:
SERIE:

PROFESSOR:

TAMANHOS UNIFORMES
124 6|8):30[132 |14 |16 | P|M| G| GG | EXG

ITENS

CAMISETA
SHORT
CALCA
JAQUETA

TENIS/PAPETE N2 |
OBS: Orientamos que seja solicitado um nimero maior para o (SHORT SAIA FEMININO). Ex: Se vestir n2 10, solicitar n® 12
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ANEXO V

DECLARACOES

ECHAPORA - SP

Echap>rd  PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA

------------ CRECHE “MARIA FELICIA GONCALVES”
RUA SAO PAULO, 66 - FONE (18) 3356 1362.

DECLARAGAO DE DESISTENCIA DE VAGA

Eu,

, RG s

responsavel pelo (a) aluno (a)

’

matriculada na Creche Maria Felicia Gongalves no , venho por

meio desta, declarar que DESISTO, por livre e espontdnea vontade, da vaga.

Assinatura do responsdvel

Echapora, de

de 2022

Visto chefe imediato e carimbo da U.E.
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DECLARACAO

DECLARO, para os devidos fins que, VANDERLEIA BRAGA SILVA - RA:
123.613.091-1 D.N.: 07/09/2010

N

E ) regularmente matriculado (a) e esta freqlentando até a presente data

Fnsino Fundamental nesta Unidade Escolar no corrente ano letivo.

Foi aluno (a) regularmente matriculado (a) na _ série do Ensino
Fundamental nesta Unidade Escolar, no ano letivo de 2006.

Concluiu o 3° ano do Ensino Fundamental no ano de 2021 nesta
Unidade Escolar, estando apto a cursar 0 4° ano do Ensino
Fundamental.

Solicitou nesta data sua transferéncia para outra Unidade Escolar
X | com o direito a matricular-se no 5° Ano do Ensino Fundamental de 9
anos.

Sua documentacao sera entregue num prazo de 30 dias.

OBS:- Esta declaracdo so € valida sem rasuras e tendo somente uma das opcdes
assinaladas.

Echapord, 16 de agosto de 2022.

Luciléia Mazuqueli Marques
Secretaria de Escola

Eu, Darlene Cardoso da Silva, solicito a transferéncia do meu filho na data de hoje e
me comprometo a matricula-lo na cidade em que for residir (S&o Gabriel de Goias/GO).

Assinatura do Responsavel
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DECLARACADO

EU

, RG DECLARO PARA OS DEVIDOS FINS

QUE ME RESPONSABILIZAREI EM TRAZER COM CONDUCAO PROPRIA, MEU (A)

FILHO  (A)

RESIDENTE NO ENDERECO:

MATRICULADO NO

RESPONSAVEL

ECHAPORA / DE
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PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
......... —_— CRECHE MARIA FELICIA GONGCALVES
- Rua Sao Paulo, 66 - Fone (18) 3356 1362
ECHAPORA - SP

E-mail: creche@echapora.sp.gov.br

LISTA DE ENTREGA DE MATERIAL APOSTILADO 2022

MATERIAL APOSTILADO BRASIL CULTURAL LTDA

CRECHE MARIA FELICIA GONCALVES - MATERNAL 2 B INTEGRAL ANUAL

NUMERO TELEFONE
Nome do Aluno RA Dig| SOLICITADO Assinatura

AGATHAVICTORIASVERZUTTI 122397245 5 | 23/24
ALICE ALMEIDA DORCE 121896140| 5 | 27/28
ARTHUR EDUARDOBARBOSADOS SANTOS 121584257 0 | 27/28
ARTHUR FELIPE MARCOLINO 121872898 X

BRENDA PEREIRA DA SILVA 121729739 X

CATARINA CALGAROC MIQUELLETOGAZZOLARIBEIRO | 121906437 | 3 | 27/28
ELISA DA SILVA MARQUES 121812177 4 | 27/28

PROFESSOR RESPONSAVEL PELA ENTREGA
DIRETOR DA UNIDADE ESCOLAR DIRETORA MUNICIPAL DA EDUCAGAD
DATA:__07__/_ 06/ 2022 __
Pag. 1

PROF2 LILIAM E LUCIMARA
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.........

PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
CRECHE MARIA FELICIA GONCALVES
Rua S3o Paulo, 66 - Fone (18) 3356 1362

ECHAPORA - SP
E-mail: creche@echapora.sp.gov.br

LISTA DE ENTREGA DAS PAPETES 2022
CRECHE MARIA FELICIA GONCALVES - MATERNAL 1 C INTEGRAL ANUAL
NUMERO Assinatura
TELEFONE
Nome do Aluno RA Dig | SOLICITADO

BRYAN HENRIQUE DE ALMEIDA

MACIEL 122274252 | 4 |23/24

EDUARDO MISAELDOS SANTOS | 1225079838 | 1 [23/24

EVELINE CECILIA DE SOUSA

MARTINS 123393594 | X [25/26

FELIPE MARSSONA DE SOUZA 122508024 | 1 [27/28

GAEL MARQUES DE OLIVEIRA 123595548 | X [23/24

JOSE MARIANGC DOS SANTOS 122274276 | 7 |23/24

PROFESSOR RESPONSAVEL PELA ENTREGA

DIRETOR DA UNIDADE ESCOLAR

PROF2 PAMELA

DIRETORA MUNICIPAL DAEDUCACAD

DATA: 07_/_06__/ 2022

Pag. 1
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PREFEITURA MUNICIPAL DE ECHAPORA
= DIRETORIA MUNICIPAL DEEDUCACAO
Cehepwed Rua Maranho, 570 - Fone (18) 3356 o
ECHAPORA - SP
E-mail: educacao@echapora.sp.qgov.br

Declaracao de Recebimento

Declaro que. recebi os seguintesitens descritos abaixo, parauso emservigo:

NOME ASSINATURA

Data: / /
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CIDADE DE
& Departamento Requisitante: Secretaria Municipal da Educagao
c a r Rua Maranhéo, 570 Centro.

Governo de Resporsabl dade - apis
' Responsavel: Silvia Helena Ventura

Data da Solicitagao:

PEDIDO DE COMPRA

ITEM DESCRICAO DO MATERIAL UN QTDE.
01 UN
02 UN
03 UN

Responsavel pelo Departamento
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